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1. BEVEZETES

Lanszki Anita

A tanulds informélis és formdlis szinterein megfigyelhetd, hogy az otthoni és az iskolai
digitélis eszkozpark béviilése évrdl évre erdteljesebb. Az elmult tiz évben a személyi
szdmitégépek mellett megjelentek az okoseszkozok is, melyek olyanok, mint a svdjci
bicska, kis helyen elférnek, mégis benniik van minden: fényképezégép, videdkamera,
diktafon, jétékok, naptdr, sz6tdr, térkép, 6ra, konyvtdr, Gjsdgok. Ezek kordbban mind
kiilondlld, fizikai eszkdzként dlltak a pedagdgusok és a tanulék rendelkezésére a tani-
tési-tanuldsi folyamatban, ma pedig egy zsebben, tdskidban hordozhaté multifunkci-
ondlis tdrgy helyettesiti a megannyi segédeszkozt, sét naprél napra szdzéval jelennek
meg Gjabbndl djabb applikdciék, melyek koziil szimos a tanulds szolgalatdba dllithaté.

Az okoseszkozok lehet6vé teszik a folyamatos online jelenlétet, mely a tanuldi
kommunikicié és egytittmiikodés tekintetében azt jelenti, hogy a tanuldsi folyamat
az iskola keretein kiviil mar nemcsak egyéni, hanem kooperativ feladatmegolddsokat
is magdban rejthet. Szimos olyan felh@alapt alkalmazis van, melynek segitségével
a tanul6k egy dokumentum, tdbldzat, prezenticid, széfelhd, idévonal, sét akdr vided
elkészitését is kozosen végezhetik el.

Az informdcids tdrsadalom nyujtotta lehetdségeket a tanuléi tuddsépités szol-
gdlatdba lehet dllitani, ebben azonban megkérddjelezhetetlen a pedagdgus szerepe.
O az a szakmai referenciapont, aki a tanuléknak folyamatos visszajelzésein keresztiil
tikkorként szolgdlhat, aki a tanulék kommunikdcidjit és kooperativ tevékenységeit
facilitdlja egy megbizhaté, nevelési-oktatdsi célokat szolgdlé médszertani keretben.

Innoviciéra nyitott tandraink eszkdztdra egyre béviil a tanitdsi-tanuldsi folyamat-
ban kivéléan alkalmazhat6 online alkalmazdsokkal is. A digitdlis tolltart6 tartalmdnak
gyarapoddsa azonban nem feltétleniil jelent egyet a személyes pedagégiai kultira
frissitésére valé nyitottsdggal, hiszen sok pedagdégus ugyanigy haszndlja az interakeiv
tdbldt, mint a hagyomdnyos tdbldt vagy a projektort — kizdrélag frontdlis helyzetben
—, a tanuléi pedig passzivan iilnek tovdbbra is az osztdlyteremben. A magyardzat
és a bemutatds médszerét a tanuldk interaktiv, kreativ tevékenységeire alapozéd
eljdrdsokkal kivdnatos kiegésziteni, melynek sordn ugyanigy bevethetSek kiilon-
bo6z6 digitdlis eszkozok. Mindehhez azonban kevés a pedagbgus részérdl a digitdlis
eszkdz ismerete és a technoldgiai tudds, mivel médszertani ismeretek is sziikségesek.
A tanuldknak éreznie kell, hogy online tevékenysége, digitdlis eszkozhasznalata
nem 6ncéld, hanem ald van rendelve az aktudlis tantdrgyi tartalom elsajdtitdsinak,
illetve az 6nismeret pedagégiai céljdnak. A tanul6kozosségben magas eszkozhasz-
nalati és technolégiai tdjékozottsiggal rendelkezd tanuldkat sem szabad egyediil
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hagyni a tanuldsi folyamat sordn, hiszen — bar szorgalamasan kommunikdlnak
egymdssal — nem mindig tudnak olyan alapvetd miiveleteket elvégezni, mint egy
dokumentum megosztdsa vagy e-mailben torténd elkiildése, esetleg a letoltott
tartalmak mappdba t6rténd rendszerezése.

A tartalomszervezés szellemi hdttérirdnyitdja tehdt tovdbbra is a tandr kell, hogy legyen,
akinek szerepe fontosabb a digitdlis vildgban, mint valaha: segitenie kell tanuléinak
orientdlédni az internetes kommunikéci6 sokszor keszekusza vildgiban, keretet kell
biztositania, melyben a tartalmak vildgosan a helyiikre keriilnek, és bélcs titmutatdssal
kell koordindlnia tanuléik (akdr digitdlis) kommunikéciéjat és kialakitani benniik
a reflektiv, kritikus, mégis humdanus szemléletmédot.

Az ezredfordulé 6ta vildgszerte egyre nagyobb népszertiségnek 6rvend egy neve-
lési-oktatdsi mddszer, mely a digitdlis torténetmesélés (= digital storytelling, tovib-
biakban: DST) névre hallgat, és amely egy eljdras azok koziil, melynek segitségével
a kiillonboz8 tanuldsszervezési formdk, az offline és online tanuldi tevékenységek
komplex egységet alkotnak.

A kotet elsé felében olyan tanulmdnyok taldlhatéak, melyek az eljérds elméleti hat-
terét adjék. Ollé Janos a mddszer didaktikai konnotdciéit tdrja fel, mig Lanszki Anita
ravildgit annak médszertani komplexitdsdra. Soltész Erika a DST problémamegoldé
gondolkoddsra kifejtett hatdsdt jarja koriil, Kovdcs Cintia pedig parhuzamba 4llitja
a projektalapu tanitdsi-tanuldsi médszerrel. Ndmesztovszki Zsolt bemutatja, melyek
azok az ingyenes, okoseszkozokrdl is elérhetd alkalmazisok, melyeknek segitségével
kiegészithetSek vagy akdr teljesen el is hagyhatéak a médszerhez kapcsolédé asztali
gépnél végezhetd digitilis tevékenységek.

Szémos tanulmdny foglalkozik a DST nagyszertiségével. A digitdlis torténetme-
séléssel elméleti szinten szimpatizlé pedagégusokban azonban felmeriil a kérdés,
hogy hogyan alkalmazhaté$ az angolszdsz pedagdgia vildgiban j6l adaptdlhaté
moédszer a magyar kozoktatds rogvaléjiban. Fejleszthetek-e dltala a NAT-ban
meghatdrozott kompetenciik? Hogyan titemezhetéek gy az 6rarendbe a médszer
lépései, hogy az éves tanmenet ne boruljon fel? Milyen infrastrukeurdlis hdttér
kell a megvalésithatésdghoz? Hény tanuléval a legidedlisabb kiprébélni? Milyen
korosztdlyd tanulécsoporttal alkalmazhaté a legzokkenémentesebben? Milyen
tantargyak tematikdjdba illeszthetd be leginkdbb? Milyen a befektetett id6, energia
és a tanuldéi kompetencianévekedésként mutatkozé megtériilés ardnya? Milyen
tanuldsszervezési formdk segitségével kivitelezhetd a legoptimalisabban a folyamat?
Mennyi id8 és milyen digitdlis eszkozok kellenek a filmek kivitelezéséhez? Hogyan,
milyen szempontok alapjin lehet értékelni az elkésziilt produktumokat?

Mindezekre a kérdésekre vélaszt kaphatunk, ha elolvassuk a kétet masodik részében
1év§ esettanulmdnyokat a jelenleg is koznevelésben dolgozd, szakmai innovéciéra
rendkiviil fogékony pedagdgusok tolldbdl. A tandrok kiilonbozd tantdrgyi kor-
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nyezetben, valtozatos iskolatipusokban, eltérd insfrastrukturdlis hattert és tanuléi
osszetételd intézményekben prébaltik ki a DST-t, igy a szdmos irds koziil bizonydra
megtaldlja a kotetet forgatd olvasé azt az esettanulmdnyt, melynek tapasztalatait
sajdt szakmai munkdssdgaban felhasznélhatja.

A 14 szerz6 2017. februdrjiban sikeresen elvégezte a Virtudlis Egyetem Digitdilis
torténetmesélés az oktatdsban elnevezésii intenziv nyilt online kurzusdt, mely sordn
alapos ismeretekre tettek szert a médszer elméleti-torténeti hdtterérdl, de ami
ennél is fontosabb, megismerték az eljdrds precizen egymdsra épiilé szakaszait,
és a learning by doing elve alapjdn 6k maguk is kiprébéltak minden egyes [épést.
A kurzus mintegy 150 résztvevéjének jelentds hdnyada a koznevelés gyakorld
pedagbgusa, akik az online képzés sordn szakmai férumbeszélgetéseket folytattak
egymdssal a médszer egyes elemei kapcsdn, konstruktiv javaslatokkal, otletekkel
épitették egymds tuddsdt, kollektiven bévitették a digitdlis torténetmeséléshez
hasznilhaté eszkozok listdjat. A Schoology keretrendszerben lehetdségiik adédott
az egyéni és a plénum jelleg(i tanuldsszervezési médok kiprébaldsira, ami model-
lezte a digitdlis torténetmesélés osztdlytermi alkalmazasit, egyben felvillantotta
annak a lehet8ségét, hogyan lehet opciondlisan kiegésziteni a kontakt tanuléi
tevékenységeket online aktivitdsokkal. A kurzusra a korondt minden kétséget
kizdréan az elkésziile digitdlis torténetek tették fel. A résztvevdk oriiltek sajde
kompetencidik fejlédésének, onkifejezési eszkoztaruk béviilésének és annak,
hogy megismerhették egymds emberi vagy szakmai, de mindenképpen kreativ
elbeszéléseit. A képzés legfébb pozitivuma az volt, hogy a pedagésusok a sajdt
bériikon tapasztalhattdk meg a médszer miikodését, ami eldsegitette a késébbi
alkalmazdst, immadr tandri szerepben.

Az esettanulmdnyok szerz8i Magyarorszdg kiilonbozd tdjegységeinek, telepiilés-
és iskolatipusainak tandrai. A tanulécsoportok valtozatosak, igaz ez a nagysdgra:
a kiscsoportos szakkori foglalkozastdl a csoportbontisos nyelvéran 4t a 32 f6s kon-
takt 6rdig taldlunk példdt a DST implementdcidjdra, de sszetételiik is sokféle: igaz
ez a tanuldk szociobkondmiai hatterére, ugyanakkor a médszert kiprébdlé didkok
kozott voltak dtlagos képességli, sajdtos nevelési igény(, beilleszkedési és tanuldsi
nehézségekkel kiizd6, illetve tehetséggondozdsban részesiil§ tanulék is. Az esettanul-
ményok alapvetd felépitésében egységesen érvényesiilt az a szempont, hogy a taniti-
si-tanuldsi folyamathoz kapcsolédé didaktikai elemek (Ggymint tandri és tanuldi szerep,
a tanuldsszervezés titemterve és eszkdzei) taglaldsdn tdl helyet kapjon az irdsokban
a hdttérintézmény és a szerzd eldzetes szakmai tapasztalatinak bemutatdsa is. Fontos
szempont volt tovdbb4, hogy a pedagégusok kitérjenek irdsaikban a tanuléi motivécié
és a digitélis torténetek, illetve a teljes folyamat értékelésének kérdésére.

A kotetben felsorakozé szdmos jé példa igazolja tehdt, hogyan lehet a médszert
kiilonbézé iskolafokokon, tantdrgyak és tanulécsoportok esetében alkalmazni.
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Az esettanulmdnyok tdjékoztatnak és Stletet is adnak a megvaldsitds konkrét mozzana-
tairdl, a tanuldsszervezés mikéntjérdl, titemtervekrdl, kiegészité digitalis alkalmazdsokrol
és éreékelési mddszerekrdl, de sz esik a sikerekrél és a kihivasokrdl is.

Az elméleti jellegi fejezetek és a gyakorld pedagdgusok dltal megirt esettanulmdnyok
célja az, hogy a digitdlis torténetmesélés kiprébaldsahoz kedvet érzd hazai pedagé-
gusjeloltek, praktizdlé pedagégusok és az eljérds kutatdinak kezébe egy alapos és jél
forgathat6, magyar nyelv(i szakirodalmat adjunk.

Szerkesztdi Gitmutaté6 az esettanulminyok olvasdsihoz

A kotet mdsodik felében taldlhat6 esettanulmdnyokban olyan kollégak tapasztala-
tairdl olvashatnak, akik éves tanmenetiikbe illesztve probaltak ki a DST mddszerét.
Az irdsok kozti navigiciét el8segitendd tantdrgyi csoportositdsban kovetkeznek
egymds utdn az esetismertetések, igy az olvasé sajdt szakteriilete és -tdrgyai alapjin
valaszthatja ki a szdmdra legrelevdnsabb médszertani leirdst.

Az esettanulmdnyokat a pedagdgusok egy kozos — a szerkesztd 4ltal meghatdrozott
— vezérfonal segitségével, ugyanazon struktdra alapjdn épitették fel:

1. A bevezetd részben a mddszer megvaldsitisanak hateéreényezirdl esik sz6:
o a telepiilés jellegzetességeirdl,
o aziskolatipusrdl és -kultirdrdl, az intézmény eszkozelldtottsdgardl,
o a pedagdgus szakmai gyakorlatdrél,
o avilasztott tanuldcsoport jellemz8irél.

2. A misodik részben @ DST megvalésitdsinak teljes folyamatdrél olvashatnak
a kovetkezd didaktikai tényez8k mentén:
e pedagdgiai ¢/,
o clbkésziiletek,
®  Jjitemezés,
o tanuldi és tandri revékenységek (csoportfacilitélds, hdzi feladatok,
kontakt 6rai tevékenységek),
tanul6i munkaformik,
a digitdlis torténetek vetitése, éreékelése.

3. Az esettanulmdnyok zdré fejezeteiben a pedagdgusok dsszegzik benyomd-
saikat. A konkliiziéban a tandrok bSvebben taglaljdk személyes reflexidikar,
tapasztalataikat a médszer elényeirdl, a lekiizdendd akaddlyokrdl, illetve a
tanuldi motivdcié alakuldsdrdl, illetve megfogalmazzék médszertani javas-
lataikat, jovébeli terveiket a DST-vel kapcsolatban.

Az esettanulmdnyok a kozos vezérfonal ellenére — természetesen — egyéni min-
tazatokat rajzolnak ki, igy kisebb eltérések taldlhatéak az irdsok felépitése kozott.
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Azon olvaséknak, akik a bevezetd részt dtugrandk, és f6képp a megvaldsitds
mikéntjére és a konkluzidra, tehdt az esettanulmanyok mdsodik és harmadik részére
koncentrdlndnak, a kovetkezd — szerzék neve szerinti — felsorolds segithet a leirdsok
kozotti tdjékozdddsban.

o Telepiiléstipus:

o kistelepiilés: Dénesné Szak Andrea, Téth Ldszloné

o wvdros: Molnarné Kovér Ibolya, Németh Ménika, Bétoriné Zaja Eva,
Vétekné Krasznai Noémi

o  megyeszékhely: Kiss Andrds, Péter Agota Marianna — Vass-Eysen Abel

O fdvdros: Dombdviri Liszléné, Weil Akos, Csbszné Tamas Ménika,
Tongori Agota, Kasné Havas Erika, Gulya Nikoletta

o Iskolatipus és -fok:
o dltaldnos iskola a/sé tagozata: Kiss Andrés
o dltaldnos iskola felsé tagozata:
= 5.: Dénesné Szak Andrea, Csészné Tamds Ménika, Gulya
Nikoletta
= 6.: Kiss Andris, Téth Liszloné
= 7.: Kiss Andris, Weil Akos, Vétekné Krasznai Noémi
= 8.: Kiss Andrds, Dombéviri Liszl6né, Péter Agota Marianna
— Vass-Eysen Abel
O hatosztilyos gimndzium:
* 9.: Tongori Agota
O  myolcosztdlyos gimndzium:
* 6.: Molndrné Kovér Ibolya
O  négyosztilyos gimndzium:
= 9.: Németh Ménika
= 9.: Kasné Havas Erika
O szakkizépiskola:
» vegyes, szakkori csoport: 9., 10., 11. osztilyos tanulékkal:
Batoriné Zaja Eva
o Tanulécsoport:
o SNI-, BTMN-érintettség: Dénesné Szak Andrea, Csészné Tamds
Monika, Gulya Nikoletta, Téth Laszléné, Vétekné Krasznai Noémi
(H)HH-érintettség: Toth Ldszloné
nyelvi tagozat: Kasné Havas Erika
tehetséggondozds: Weil Akos, Molnarné Kovér Ibolya
intézményben megvaldsuld emelt 6raszdmii informatikaokratds:
Kiss Andras, Bdtoriné Zaja Fva

0O O O O
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A médszert kiprébélé pedagégusok mindegyike f6l6ttébb kreativ médon épitette
be titemtervébe a DST-t, jelentdsen gazdagitva az eljdrds mddszertandt. Az aldbbi
irdsokban a kovetkezd teriiletek jelennek meg hangsilyosabban:
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mddszertani segédanyagok: Dénesné Szak Andrea, Kasné Havas Erika, Tongori

Agota, Kasné Havas Erika

a médszer mds mddszerekkel torténd kombindcidja: Kasné Havas Erika, Vétekné

Krasznai Noémi

a DST kiilonbozd kompetenciateriiletekre kifejtett hatdsa: Dombévari Ldszléné,
Weil Akos, Kasné Havas Erika, Téth Liszléné, Vétekné Krasznai Noémi

a digitélis torténetek érzékelése: Molndrné Kovér Ibolya, Csdszné Tamds Mo6-
nika, Tongori Agota, Gulya Nikoletta, Kiss Andrds, Vétekné Krasznai Noémi,
Péter Agota Marianna — Vass-Eysen Abel

kiegészitd IK T eszkizok alkalmazdsa: Csészné Tamds Monika, Tongori Agota,
Kasné Havas Erika, Németh Ménika, Téth Liszléné, Kiss Andrds, Vétekné

Krasznai Noémi

A kotet végén vélogatds taldlhaté az esettanulmdnyokban hivatkozott tanuléi
digitalis torténetekbdl. Bar a videdk a kiilonbozé életkort tanuldk, tanulécsopor-
tok — érzékelhetden amatdr — produktumai, ugyanakkor a DST-mddszer lényegét
szemléltetik. A DST folyamatdnak nem csupdn az audiovizudlis alkotds az eredménye,
hanem t6bb pedagdgiai cél is megvaldsithaté dltala, Gigymint a kompetenciafejlesztés,
az aktudlis ismeretanyag mélyebb bevésése, de tobb tanulécsoport esetében meg-
figyelhetd volt a tanuléi egylittmiikodés, a motivdcié magas fokdnak az elérése is.

A szerkeszto



2. A DIGITALIS TORTENETMESELES A DIDAKTIKABAN
ES AZ ISKOLAPEDAGOGIABAN

Ollé Janos

2.1. Oktatas és informatika

Az informdcids tdrsadalom oktatdsra gyakorolt hatdsa az oktatdsinformatika elmale
évtizedének tapasztalatai alapjin nem valtotta be a hozzd flizétt reményeket. Elma-
radt az oktatds teljes kort és minden elemében forradalmian megujulé innovicids
korszaka, ahogyan nem keriilt sor a mindenhol megjelend technikai eszkézok
személyes jelenlétre épiilé tanitds és tanulds megsziintetését célzé hatdsinak meg-
valdsuldsdra. Az okrtatds és informatika integrcidjdban a szervezett oktatds szimdra
lehetéségként fogalmazédott meg az informdcidhoz valé hozziférés kordbban soha
nem ldtott szintre emelkedése. A fokozatosan elterjedd online eszk6zok, mobilal-
kalmazdsok, online kozosségek ma mér az informdcié megosztisdnak pragmatikus
és esetenként szérakoztatd vagy éppen a fliggdség szintjére emelt megolddsait kinaljak
a felhaszndlok szdmdra. Az egyre egyszer(ibbé valé és egyre jobban elérhetd technika
a produktivitds élményén keresztiil észrevétleniil noveli a felhasznlok bevonddsat
az informdcidk elddllitdsinak és megosztdsinak folyamatdba. Mindezek az 4talaku-
ldsok az intézményesiilt oktatds szimdra teremtettek komoly lehetdséget és egyben
kihivést, ellenben a trendek a hétkoznapi, iskoldtdl, oktatdstdl és tanuldstdl gyak-
ran teljesen fiiggetlen életvezetési jelenségeken keresztiil érvényesiilnek leginkdbb.
Az informdcidkezelés ilyen mértéka dralakuldsdra kordbban taldn soha nem volt példa.
Az innovicids figyelem mégsem erre, illetve az ebbdl kovetkezd 4talakithaté méod-
szertanra és tanuldsszervezésre fékuszalt, hanem a technoldgiai valtozdsok ldtvdnyos
mozzanatai kototték le a fejlesztdk és alkalmazdk figyelmét. Az oktatdsinformatika
elmult évtizede az informatika és az internet fejlédésébél természetesen kovetkezd
innovidcids potencidl oktatdsban valé megjelenitésének folyamatos seregszemléjé-
bél dllt, mikozben az oktatds mddszertana csak esetlegesen élt 4t iskolakisérleteket,
tényekre és nem elvdrdsokra épiil§ fejlesztések hatékonysigvizsgilatdt. A hétkoznapok
életvezetésében a technolédgidk pragmatikus alkalmazdsinak elterjedésével ardnyosan
csokkent az oktatdsi innovdcidt gyakran kapkodva és elttlozva hirdetd fejlesztdk,
kutaték mozgistere. Az informatika és technoldgia oktatdsi alkalmazdsit szorgal-
mazok ma mér nem foglalkoznak dltaldnos értelemben vett oktatdsi kérdések gyors
és lehet8ség szerint minden problémdra vdlaszt biztosité megolddsaival. Egy olyan
korszak kezdédik most el, amelyben a digitdlis oktatds stratégiai megkozelitésétdl
érdemi, hosszabb tdvon is m(ikodé és fenntarthaté valtozdsok indulhatnak el. Nem
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az oktatdsi problémadk globdlis megolddsa, hanem példdul a m(ik6dé osztdlytermi
kérnyezetek médszertani, tanuldsszervezési fejlesztése a cél. Nem valamiféle uj
technolégia és mindent alapjaiban megviltoztaté innovativ megolddsok kidolgozdsa
felé tartunk, hanem a meglévd ismeretek, kutatdsi eredmények, esettanulmanyként
elemzett j6 gyakorlatok kovetkezetes alkalmazdsdval keressiik a széles kor(i elterjesztés
biztosan m(ikodd lehetdségeit. Nem az oktatdsinformatika fogalmazza meg, hogy
az innovativ megolddsokkal mire véllalkozhatunk, hanem a hétkoznapok pedagégiai,
nevelési-oktatdsi céljainak elérése érdekében megfogalmazott feladatok megolddsihoz
keressiik és taldljuk meg a lehetdséget az oktatdsi innoviciékban. A digitalis torté-
netmesélés mint innovécié nem villalja fel azt a szerepet, hogy rajta keresztiil majd
dralakul az intézményesiilt oktatds, de biztosak lehetiink abban, hogy az évtizedeken
keresztiil megfogalmazott nevelési-oktatdsi célok érdekében torténd eredményes
alkalmazdsdra sok j6 gyakorlatot és dltaldnosithaté médszertant krvonalazhatunk.

2.2. Informiciés tirsadalom és iskolapedagégia

Az iskolakultira, egy szervezett oktatdst folytaté intézmény nevelési-oktatdsi
kulttrdja sszetett, komplex, mdshoz nem hasonlithaté jelenségvildg. Ennek a belsd
miikodését nemcesak megismerni, hanem fejleszteni nagyon nehéz kiildetés. Belsg
osszefiiggésrendszere, folyamatosan viltozé, a térsadalmi kornyezetre és a klientdra
sajatossdgaira is reflektdlé bels6 folyamatai barmely egyoldalti szemléletmédnak
konnyedén ellendllnak. Az eredményorientdlt oktatdsfejlesztés mérési-éreékelési
rendszerekre visszavezethetd egyoldalt véltoztatdsai pontosan annyira hatékonyak,
mint amennyire egy 6nmagaért valé sziil6i reformkisérlet vagy az dsszetett jelen-
ségvildg Osszeftiggéseivel nem szdamold tovdbbképzési gyakorlat. Az iskolakultdra
belsd Gsszetettsége mutatkozik meg az informécids tdrsadalom oktatdsra gyakorolt
szerény [épték(l hatdsdban is. Az iskola belsé vildgit meghatdrozzdk az iskoldban
folytatott nevelési-okrtatdsi gyakorlat jellemzdi, de ezt a gyakorlatot is befolydsolja az
iskola céljdrdl és a pedagdgusok feladatdrdl sz616 kozos gondolkodds. A médszertan
szintjén bevezetett technoldgiai innovécié hatékonysdga viszonylag alacsony lesz,
hogyha nem tdrsul hozzd a tanitdsi-tanuldsi stratégidk dralakitdsa és ezen keresztiil,
illetve ehhez igazodva az iskola bels6 viligdnak tudatos médositdsa. E nélkiil a hatds
nélkiil aligha vérhatjuk el a pedagdgusok tartds és életszeri szemléletformdléddsat.
Az Ssszetettség belsd szoros sszefliggéseire szintén jé példa, hogy bdrmely méd-
szertani innovdcié eredménytelenné vélhat, ha a tanulé tanuldsi kornyezetében vagy
az arrdl val¢ tanuldi, tandri és sziildi gondolkoddsban nincs nyitottsdg a véltoztatdsra.
Az osztlytermi munka vagy a tanérdn kivili tevékenységek innovicidja csak olyan
komplex fejlesztéssel képzelhetd el, amely egyszerre képes hatni a tanuldsi kornye-
zetre, a tanuldsszervezésre, a modszertanra és az ezekbdl felépitett tanitdsi-tanuldsi
stratégidkon keresztiil formdlja az iskola belsé vildgdt, az iskola kultarajat.
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iskolakultira, szervezeti formak

stratégia

tanulasi kornyezet

1. dbra: Az iskolakultira és a tanuldsi kirnyezet isszefiiggése a didaktikai alapfogalmak hilézatiban

A digitdlis torténetmesélés a didaktika fogalmi rendszerében egy komplex tanitd-
si-tanuldsi stratégia, olyan komplex tanuldsszervezési eljards, amelynek eredményes
miikodéséhez egyarant sziikséges az iskolakultiira nyitottsdga, a technolégiai alapd
oktatdsi innovdciét adaptdlé médszertan és szervezési médok alkalmazdsa, illetve
a tanul6k integralt tanuldsi kornyezetérél valé gondolkodds érvényesiilése.

2.3. Az integrdlt tanuldsi kornyezet szerepe a digitdlis torténetmesélés alkal-

’ 7’
mazasaban

Az iskolakultdra 6sszetett rendszerében szdmos okot lehet taldlni a technolégiai
alapt oktatdsi innovécidk alacsony hatékonysdginak a magyardzatihoz. A komplex
tanitdsi-tanuldsi stratégidk szintjén megfogalmazott innovdciék didaktikai elénye,
hogy az iskola bels6 vildganak minden szintjén okoznak és elvarnak valamilyen mér-
tékd véltozdst. Kevés olyan oktatdsi innovacids szint van, amelyikre olyan dsszetett
hatds épithetd, mint a stratégidk szintjére.

Az informdcids tdrsadalom elvdrdsaihoz igazodé nevelési-oktatdsi feladatok egyik
legnagyobb kihivasa a téredezett tanuldsi kérnyezet. Minden egyént jellemez vala-
milyen informdcids kornyezet, amelyet technikai eszkozok haszndlatdval, az infor-
mici6forrdsok tudatos vagy szokds alapjdn kialakult szelektdldsaval, az online vagy
akdr kontakt informdciémegosztdsi tevékenységével folyamatosan alakit. A személyes
informdcids kdrnyezet az egyén életvezetését minden esetben valamilyen médon
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jellemzi, de a kiilonb6zd szerepek és élethelyzetek alapjdn ez rugalmasan vagy
kényszer hatdsdra valtozhat. Az iskola vildgat gyakran éri olyan kritika, hogy belsé
munkakultirdjiban nem veszi figyelembe az informécids kornyezet lehetdségeit vagy
az iskoldn kiviili kornyezetben zajlé véltozdsokat. Az informdcids kornyezet ersen
befolydsolja a személyes tanuldsi kornyezet kialakuldsit. A tanuldsi kornyezet tobb,
mint informdcids kdrnyezet, mert hosszabb tdvi nevelési-oktatdsi célok, onfejlesz-
tés, egyéni célok érdekében a tanuldsmddszertani tudatossdg alapjén formalédik.
A személyes tanuldsi kornyezetrdl az iskola, az iskoldn kiviili vildg, illetve az otthoni
kérnyezet gyakran nagyon eltéré médon gondolkodik. Ez a kiilonbség nem csak
az innovativ technolégia hasznalatdnak szabdlyozdsiban, vagy a lehetéségek kihasznd-
ldsdban, esetleg éppen az erre fejlesztett szolgdltatdsokban mutatkozik meg. A hdrom
kiilonbozd szintér koriil barmelyik nehezen fogadja el a mdsik szintér informdcids
vagy akdr az elvdrt / tdimogatott személyes tanuldsi kdrnyezetének sajitossigait.
Az iskola vildgdtdl sok esetben idegen a hétkoznapi élet személyes tanuldsi kornye-
zete, a tapasztalatok vagy az informdcidszerzés és -megosztds kialakult gyakorlata.
Ez nemcsak abban nyilvdnul meg, hogy az iskolai tanulds alapjdn megszerzett
tudds teljesitményképes, valés kornyezetben torténd alkalmazdsira kiilon figyel-
met kell forditani, hanem abban is, hogy ez a folyamat forditott esetben mennyire
érvényesiilhet. Az iskola milyen mértékben épit az elSismeretekre, tapasztalatokra,
a hétkéznapokban megszokott informdcids és kommunikacids technolégidkra?
Az otthoni tanuldsi kdrnyezetben az iskolai szabédlyozé folyamatok érvényesiilése
vagy az ezek érvényesitésére tett kisérlet is jelentSsen befolydsolja a tanulé személyes
tanuldsi kornyezeté.

A tanul6 a hdrom kiilonb6z8 szerepbdl adéddan jelentdsen kiilonboz8 informi-
cidés kdrnyezet és erre épitve jelentSsen kiilonbozd tanuldsi kornyezet kialakitdséval
és haszndlatdval tanul. Az integrdlt tanuldsi kornyezet szemléletmdd lényege ennek
a toredezettségnek a megsziintetése. Az oktatdsi innovdcidban egyre népszertibb
az un. BYOD (bring your own device = hozd és hasznild a sajdt eszkozod) meg-
oldds alkalmazdsa. A tanulé az iskoldn kiviili vagy akdr az otthoni informdcids
kornyezetben hasznilt sajdt eszkozével dolgozhat iskolai, tandrai kornyezetben is.
Az integrélt személyes tanuldsi kornyezet erre épitve ugy fogalmazhaté meg, hogy
hogy a tanul6 ne csak a sajdt eszkozét, hanem a sajit megszokott és idedlis esetben
tudatosan kialakitott személyes tanuldsi kornyezetét hozhassa és haszndlhassa iskolai,
tanérai kornyezetben is.

A tanérai gyakorlatban ez példdul azt jelenti, hogy a tanulé pontosan ugyanazokat
az informdci6s forrdsokat ugyanazzal az eszkdzzel, ugyanazzal a produktivitdssal és meg-
osztdsi rutinnal hasznalhassa, mint az iskoldn kiviili kdrnyezetben. Az integralt tanuldsi
kornyezet szemléletmddja megalapozhatja egy iskolakultirdban a oktatdsinformatikai
innovécidk fenntarthaté fejlesztését. A digitalis torténetmesélés komplex megolddsa
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is akkor mikdodik hatékonyan, hogyha a tanulé a személyes informdcids és tanuldsi
kornyezetét kovetkezetesen alkalmazhatja az aktudlis tanuldsi helyzettd] fiiggetleniil.

A digitdlis okrtatdsi innovacidk fejlédéstorténetében az elsd korszak az informi-
ciékhoz valé szélesebb kort hozzdférésrdl szélt, ami egy hatékonyabb tuddsépitést
tett lehetévé. A technoldgia fejlédése késébb mdr az informdcidk interaktiv keze-
1ésére kindlt lehetdséget, majd a tovébbi fejlédésnek koszonhetden a produktivitis,
az informdcidval és tuddselemekkel végzett miiveletek és az 4j tudds eldallitésa, illetve
megosztdsa keriilt elétérbe. A kollaborativ tuddsépités, a sajét kornyezet digitalizldsa,
a megosztott informdciékbdl torténd Gjabb tudds létrehozdsa, hldzati megosztdsa
az éppen aktudlis fejlédési szakaszhoz sorolhaté. A kovetkezd korszak kihivdsa
a tanuldk aktivitdsdnak fokozdsa, a tevékenységkozpontd tanuldsra épiilé iskolakultira
fejlesztése lesz. A tanitdsi-tanuldsi folyamatba valé bevonédast és ezdltal a folyamat
hatékonysdgdnak névelését tehdt nemcsak a személyes tanuldsi kornyezet alkalma-
zésdnak lehetSsége (BYO-PLE = bring your own personal learning environment),
hanem egy tevékenység-kozpontt szemléletmdd érvényesiilése is biztosithatja.
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3. A DIGITALIS TORTENETMESELES MINT KOMPLEX
TANULASSZERVEZESI ELJARAS

Lanszki Anita

Szdmos oktatési intézmény IKT-eszkozparkja béviilt az utébbi idében, megannyi
okostdbla keriilt ki az osztdlytermekbe, és egyre boviil a kindlat az interneten taldl-
haté digitdlis tananyagok és j6 médszerek tekintetében is. A pedagégusok prébalnak
1épést tartani a kor kihivésaival, és igyekeznek az IKT-eszk6z6k haszndlatdt beépiteni
mindennapi munkdjuk gyakorlatdba. Azonban noha j6 néhdnyuk haszndl digitalis
eszkozoket, ez mégsem [ép til a szemléltetés pedagdgiai paradigmdjdn, és a tanuldk
részérél tovabbra is passziv tartalombefogaddst tételez.

Kivénatos tehdt, hogy a pedagégusok olyan komplex tanuldsszervezési elji-
rasokat épitsenek be mddszertani kultirdjukba a szimos 4j lehet8ség koziil,
melyekben a tanitdsi-tanuldsi folyamat egyik alappillére a tanuléi kreativitds
és interaktivitds. A médszerek kivélasztdsdndl és 6sszedllitdsdndl els6dleges szem-
pont kellene, hogy legyen — mint ahogyan azt a NAT is elSirdnyozza — a tanulds
belsé motivacidinak elémozditdsa, a tanuldk cselekvé részvétele, a folyamat sordn
egytittm(tkodé munkaformdak alkalmazdsa és az 6ndllé tanulds segitése, és csak
mdsodlagos, hogy a tanuldsszervezésben megjelenjenck az IKT eszkozok is. (NAT,
2012, Magyar Ké6zlony, 2012/66., p. 10645.) Fontos tehdt annak tudatositdsa,
hogy a digitélis alkalmazdsok megférnek a pedagégusok j6l bevélt eszkozei mellett,
és mint ilyenek a pedagdgiai célnak aldrendelten — az 6ncéla eszkozhasznilattdl
a célzott, tartalomorientalt felhaszndlds irdnydba elmozdulva — jelenjenek meg
a tanitdsi-tanuldsi folyamatban.

Az aldbbiakban arra teszek kisérletet, hogy bemutassak egy olyan tanitdsi-tanuldsi
stratégidt, mely igazodik a fenti elvardsokhoz, és melyet hazdnkon kiviil szimos
orszdgban sikerrel alkalmaztak az oktatds minden fokdn.

3.1. A digitalis torténetmesélés médszere

3.1.1. A digitalis torténetmesélés eredete

A digitdlis torténetmesélés (Digital Storytelling, tovdbbiakban: DST) médszer-
tandt az Egyesiilt Allamokban fejlesztették ki a ‘90-es évek kozepén, amikor egy
alkotécsoport, melynek kiemelked§ tagjai Joe Lambert, Dana Atchley és Nina
Mullen voltak, a kozosségi mivészet lehetdségeit kutatva dolgozta ki az eljdrds
lépéseit a kaliforniai Center for Digital Storytelling (ma: StoryCenter) kézpontban.
Céljuk az volt, hogy egyszer(i technoldégiahasznalat segitségével barki elmesélhesse
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élettorténetét, kifejezhesse magdt. Ekkorra a digitdlis fordulat kévetkeztében elter-
jedtek és elérhet6vé valtak olyan felhasznalébari, olcsé technolégidk (digitdlis kép-
és hangrogzitési, illetve -szerkesztési alkalmazdsok), melyek lehetévé tették, hogy
civil emberek is artikuldlhassdk véleményiiket, elmesélhessék élettapasztalataikat
sajdt készitést, digitdlis torténetiikon kereszteiil. A DST a klasszikus térténetmondds
hagyomadnyaira épit, digitdlis eszkdzok segitségével konnyedén életre kelthetek
és megoszthatdak az egyéni narrativumok (Lambert 2002/2013, Lanszki 2015/a,
Lanszki 2015/b, Lanszki, 2016/a, Lanszki, 2016/b).

A DST azéta bejérta a vildgot, mozgalomma nétte ki magdt, az online megosztés
dltal a vildg minden pontjdrél megismerhetek emberi sorsok, egyéni élethelyzetek,
tarsadalmi jelenségek. A csoportos foglalkozdsokon meghatirozott lépések segit-
ségével keriilnek felszinre a t6bbnyire még soha meg nem fogalmazott torténetek.
A csoporttagok folyamatos interakcidi és a csoportvezetd koordinativ tevékenysége
segitik el§ a végsé produktum megsziiletését. Az 6nreflexi6 és a tdrsas reflexiok adnak
tdimpontot az alkotdnak a szoveg, a hang és a vided létrehozdséban.

A DST workshopokra bérki ellitogathatott, tandrok is, igy tortént meg az, hogy
a kozosségi miivészet vildgabol hamarosan dtkeriilt az oktatdsba a médszer mint kre-
ativ, komplex kompetenciafejlesztd eljards. Sikerének zdloga, hogy a tanulé szdmdra
az elmélyiilt alkotds 6rémét nydjtja, melynek sordn a tdrténetmesélés és a szébeli
informdciédtadds kiegésziil a képi 6nkifejezés lehetdségével. A professziondlis film-
késziték privilégiumaként szimontartott audiovizudlis tartalom el8dllitdsira immdr
8k is képessé valnak, és elsé kézbdl artikuldlhatjdk élményeiket, tapasztalataikat,
hiszen a sajét maguk 4ltal irt szoveget sajdt képeikkel illusztraljdk és vagjdk meg.
Emellett lehet8ségiik nyilik a kreativ és interaktiv alkotds sordn olyan, szdmukra
természetes online tevékenységekre rakapcsolédni, mint a kozosségi média (pl.: Face-
book, Instagram, Snapchat), a kép- és videdmegoszt6 oldalak (pl.: Flickr, Youtube)
és a felhd alapu térhelyek (pl.: Onedrive, Google Drive, Dropbox). Miller (2014:
209) Mary Poppins vardzsigéjéhez hasonlitotta a digitdlis technolégia tantermi
hasznélatdt: ,,csak egy kis kandl cukor kell, és lemegy az orvossdg”, hiszen szerinte
a DST pont azt a kozeget emeli be az oktatds vildgdba, mely ugyan a tanuldk életének
része, az iskoldban azonban egyel6re csupdn a hén dhitott cukorka lehet. Ugy véli,
a médszer gesztus a tanuldk felé, akik tgy érzik, a pedagdgus nyitottabbd vélik feléjiik,
és elkanyarodik a frontdlis oktatds, a nyomtatott tankdnyvek és a bifldzds-vissza-
mondds kizarélagos vildgabol.

A DST lehet6vé teszi ugyan a tanuldk szdmdra a digitdlis eszkozhasznélator,
azonban ennél sokkal tobbet is nyujt. A pedagdsusok hamarosan felfedezték, hogy
nemcsak tanul6ik mélyebb megismerését, hanem tantdrgyi tartalmak feldolgozdsat
is szolgdlhatja az eljdrds.
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3.1.2. A digitalis torténet jellemz8i

A digitalis torténet sz6kapcsolat megtévesztd lehet, hiszen tdg értelemben véve bar-
milyen olyan elbeszélés érthetd alatta, melyet digitdlis technoldgia segitségével hoztak
létre. Meadows (2003), Michalski és mtsai. (2005), Reinders (2011), Robin (2011),
Rossiter és Garcia (2010) olyan filmkészitési és tanuldsszervezési eljardsként definidljdk
a DST-t, amelyik a szébeli torténetmesélés si hagyomanydt osszekoti a multimédias
szdmitdstechnikdval. Az eszkdzhaszndlati megkozelitéstdl eltdvolodva e sorok irdja
a folyamatot helyezi el8térbe, és mddszerként tekint a DST-re, egyetértve Ohler (2013)
megkozelitésével is, miszerint a digitdlis torténetmesélés alfdja és omegdja a j6l megirt
torténet, tehdt a hangsily nem a digitdlis, hanem a térténetmesélés széra esik, a techno-
l6giahaszndlat pedig csupdn tartalmak kifejezését szolgélja. ,,A médium és a technolégia
nyijt tdmogatd hdttérkizeget ahhoz, hogy létrejojjon a fragmentdlt vildg egyéni percepcion
alapuld, narrativ keretben isszefoglalt, ezdltal kauzalitdson (ok-okozatisdgon) nyugvé logi-
kus magyardzta.” (Lanszki, 2015/a: 80) A digitdlis alklamazdsok és az online feliiletek
hasznélta tehdt csupdn elésegiti az elbeszélés artikuldciéjdt és megosztdsdt, dm az dncéla
vagy céltalan technolégiahaszndlat tartalom nélkiil — hidba a médszerhez illeszkedd
alkalmazdsok hasznalatdrél van sz6 — nem sorolhaté be a DST kategéridjéba.

3.1.2.1. Formai jellegzetességek

Formai jellemzdit tekintve a digitdlis torténet egy 2-3 perces, tobbnyire E/1-ben irt,
sajat hangon elmesélt, dlloképekkel illusztrdlt, egyéni multimédia-elbeszélés (Lanszki,
2016/a). Az alapjdul szolgdlé széveg Meadows (2003) szerint mintegy 250 szébol
4ll, mely digitdlisan rogzitve egy két-hdrom perc idétartamu hangfdjlt eredményez,
aminek illusztréldsihoz dtlagosan 15 dlléképre van sziikség (ldsd 1. tdbldzat).

Idedlis hossz Szoveghossz Képek szdma

2-3 perc 1 A/4-es oldal, kb. 250 szé Kb. 15-20 db

1. tdbldzat: A digitdlis torténet formai koordindrdi Meadows (2003) szerint

A film hossza mint formai jellemzd kihat a digitalis torténet tartalmi mindségére is.
Meadows (2003) szerint az idedlis digitdlis torténet esszencidlis, Iényegret6rd és tomor.
Az elbeszél§ a sziikos idSkeret betartdsa érdekében a torténet szimdra legfontosabb ele-
meit emeli ki, az események taglaldsdban pedig fokozottan érvényesiil a logikai prioritds.

Formdjat tekintve a digitédlis torténet hasonlit egyéb, amatSrok dltal létrehozott
multimédids kozlésekhez, hiszen a narrdlt Power Point prezentdcidk vagy képer-
ny6videdk, ugynatgy audiovizudlis szemléltetésnek, bemutaténak tekinthetéek.
Csupdn technolégiai valasztds kérdése, hogy milyen eszk6z6k bevondsdval meséljiik
el torténetiinket a DST narrativ és tematikus jellegzetességeinek bevondséval.
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3.1.2.2. Narrativ és tematikus jellegzetességek

Robin (2008) a digitdlis torténetet tgy definidlja, mint kép- és videéelemekbdl
Osszealld, hittérzenével és felmondott narrdciéval kisért multimédids tartalom.
A Center for Digital Storytelling meghatdrozasa szerint az idedlis digitdlis torténetre
jellemzé 7 kuleselem, melyeket Robin tdbldzatban foglalt 6ssze.

1.) nézépont ami mindig az elbeszéléé, tehdt a narrdcid szivege E/1-ben irddik

2.) drdmai feliités, a torténet fesziiltséget keltd alapkonfliktussal indul, melyre a vilaszt a film
alapotlet végén kapja meg a nézd

3.) érzelmi toltet ezdltal kapesolddik ossze a torténet és a befogadd

4.) a hang ereje a szerzd sajdr hangjdn mondja fel a torténetet, erdsitve annak hitelességét

és lehetdvé téve a kontextus megértésér a személyesség vardzsdn keresztiil

5.) az aldfestd mely kiemelbeti a torténet egyes elemeir
zene ereje
6.) gazdasdgossdg ami a nyelvi, elbeszéldi és képi letisztultsdgra és tomaorségre hivja fel a

Jigyelmet, hogy ne kanyarodjon el az alkoté a tirténet f6 mondanivaldjdtél

7.) ritmus a torténethez stildrisan igazodva (gyors avagy lassii)

2. tdbldzat: A Center for Digital Storytelling dsszefoglalé tdblizata a digitdlis torténetmesélés 7 kulcselemérdl, Forrds:
Robin 2008, Joe Lambert 2003 alapjdn

A digitdlis torténet legpregndnsabb tartalmi jellemzdje, hogy az elbeszélésben
felfedezhetd az {ré/narrdtor személyes viszonya az elbeszéléssel, melyet Lambert
(2002/2013: 44-46) koncentrikus korok segitéségével jelenit meg (1dsd 1. 4dbra).

My Story
Our Story
Their Story

No Story

1. dbra: Digitdlis torténetek tipizdldsa a narrdtor elbeszéldi viszonya alapjan (Lambert, 2013)
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A belsé kor jeloli a szerzd legszorosabb viszonydt narrativumadval, minél tdvo-
labb kertil ettdl, anndl inkdbb tdvolodik a szubjektivitds az objektivitds irdnydba.
Me Storynak nevezi Lambert a szerz6 identitdstorténeteit, melyben az elbeszéld feltrja
legintimebb titkdt, elmeséli, mitdl az, aki, és hogyan vilt ilyenné. My Storynak hivja
azokat az elbeszéléseket, melyekben a szerzd a kdrnyezetére reflekedl, mintegy tand-
ként beszéli el sajdt verzidjat egy 6t is érintd eseményrdl, szimdra fontos személyrél.
Az Our Storyban kdz6sségi élményekrdl szdmol be a torténet iréja, megjelennek
benne kulturdlis, tdrsadalmi, valldsi, torténelmi konnotdcidk is. 7heir Storynak pedig
azokat az elbeszéléseket nevezhetjiik, melyekben egy mdsik kozosségre reflektal iréja.
Lambert korokon kiviil helyezi el a No storyt, amelyben mér egyéltalin nem fedezhetd
fel a szerz§ és elbeszélése kozti személyes viszony. Ide sorolhatbak az ismeretterjesztd
jellegti, tipikusan az oktatdsban sziilet$ digitdlis torténetek.

Lanszki (2015/a) a tanuléi digitdlis torténeteket két nagyobb csoportra osztja
az énmegjelenités és tematikus tartalomszervezés kategéridi szerint, mely ut6bbi
alamberti Vo story kitételnek felel meg az elbeszéld jelleg és a személyes viszoyulds hidnya
miatt, az énmegjelenitd torténetek pedig értelemszertien a koron beliili elbeszéléstipu-
sokkal azonosithatéak. Tematikus tartalomszervezésnek szdmit, amikor a tanulé példdul
a redukci6 és az oxidaci6 folyamatdrdl készit egy szemléltetd jellegt, ismeretkozld digitalis
torténetet, amelyhez maga fedezi fel a forrdsokat, ezeket szintetizdlva megirja a filmje
szovegé, illetve 8 keres és/vagy alkot képeket is hozzd. A tanul6k sajit nyelvezetiikon
fogalmazva strukturdljdk djra a befogadott tematikus egységet igazitva azt elézetes
tud4sukhoz. Atmenetet teremthet azonban a kategéridk kozott, ha a tanulé parhuzamot
keresve sajdt életébdl beleszovi szovegébe sajdt, idevagd tapasztalatait. Ezek egyszerre
személyes torténetet feldolgozd és ismeretkozlésre is alkalmas filmek. Tipikusan ilye-
nek még a csalddi torténetek, melyek egy-egy torténelmi kor eseményeire reflektdlnak.
Ez esetben az emlékezetet az érzelmi kotdés is segiti.

Robin (2006) tematikdjukat tekintve hdrom nagy csoportba sorolja a digitdlis
torténeteket: 1.) személyes elbeszélések, 2.) torténelmi dokumenticidk, 3.) infor-
mélé, instrudlé szandéka anyagok. Ezek a produktumok mind digitélis torténetnek
mindsiilnek, hiszen megfeleltethetéek a lamberti felosztdsnak.

Miéstéle csoportositést alkalmaz Jonassen és Hernandes-Serrano (2002), akik
szerint haromféle céllal lehet beépiteni a DST-t az oktatdsba: 1.) példék bemutatd-
sara — értékek, vélemények kozvetlen tanitdsa, 2.) problémamegolddsra — a digitdlis
torténet vazolja a megoldandé problémat, 3.) tandcsaddsra — a digitdlis torténet dltal
bemutatott tartalom a kulcs a problémamegolddsban.

A digitdlis torténet elbeszélésére jellemzd az arisztotelészi hdrmas tagolds, miszerint
van kezdete, kozepe és vége, illetve elmondhatd, hogy a f8szerepld motivacidja viszi
elére a torténetet. Ohler (2013: 108) szerint az elbeszél8i struktdra dramaturgiai
kulcselemei a kdvetkezdk:
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o A f6hés a torténet elején kihivéssal taldlja szemben magit. A problémdra
megolddst keres, ez a bels fesziiltség viszi eldre a torténetet.

o A f6hds valaszol a kihivasra, és dralakul.

e A probléma megoldisa, a fesziiltség megsziinése, konkluzié levondsa.

A digitdlis torténet elbeszélését az tn. Story Map segitségével vizualizdlta, mely
segitséget nydjthat a tanulék szdmdra a fogalmazds sordn (ldsd 2. dbra).

Kozép
(fesziiltség) A (feloldas)
Probléma Megoldas
- kérdés - valasz
- lehetéség - beteljesiilt lehetéség

- kihivas
- cél

- teljesitett kihivas
- teljesitett cél

/ Lezaras
Az élet folytatddik...

(Konfliktus, fejlddés)

“Kalandra hivas...”

Normalis élet...\

Atalakulas?
A

v

Kezdet Vég

2. dbra: Story map. Egy elbeszélés vizudlis leképezése, forrds: Dillingham, B. (2001) alapjdn Ohler (2001, 2013)

Eszerint az elbeszélés bevezet$jében keriil bemutatdsra a kiindulé helyzet: a helyszin,
az idépont és a fészerepld, akit az alaphelyzetbdl kizokkent egy probléma, akaddly
vagy konfliktus. A kihivds gyakran lehet8ség vagy kérdés formdjiban jelentkezik.
A fesziiltség egyre fokozddik, majd az elbeszélés kozepén tetdzik. A f6hds igyekszik
feloldani a helyzet konfliktusat tobb-kevesebb sikerrel, mikdzben szellemi, spiritu-
dlis vagy testi dtalakuldson, fejlddésen megy keresztiil. A befektetett energia végiil
megtériil, a f8hds kérdése vilaszra taldl, problémdja megoldédik. F8hésiink levonja
a kellg kovetkeztetéseket, 4j tapasztalatokkal gazdagodva folytathatja életét.

A kauzalitds, a szereplémotivacid és a linedris elbeszélés megfigyelhetd a(z akdr rovid)
jatékfilmekben is. A digitdlis torténet és a rovidfilmek kozotti [ényegi kiilonbséget
az jelenti, hogy a digitdlis torténet nem megy keresztiil a professziondlis filmgyartds
lépésein, mivel “(...) folyamatelemei (forgatokonyvirds, dramaturgia, kép- és hangrig-
zités, vdgds, rendezés) és a filmek forgalmazdsa (online megosztdsa) a digitdlis torténet
szerzdjének kezében dsszpontosulnak.” (Lanszki, 2015/a: 80)

Az egyéb multimédids kozléstdl és prezentdciétdl azonban legféképpen a méd-
szertani hdceér kiilonbozteti meg a digitdlis térténetet, hiszen az eljirds nemcsak
az egyéni produktum el8dllitdsdbdl all, hanem részvételiségen, kozosségi élményen
is alapszik. A DST definicidjdnak meghatdrozdsakor Lanszki (2015/a) 6sszefog-
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lalta azokat a karakterisztikumokat, melyek melyek mindegyike akdr kiilon-kiilon
is jellemezheti a digitdlis torténetet, ezek:

2-5 perc hossztsagu, dll6képekbdl és narrdciobdl 4ll6 vided,
linedris én-elbeszélés,

autobiogréfiai narrativa,

identitdskonstrukcid,

empdtia- és kapcsolatteremtd médium,

e virtualis tdrsadalmi {izenet.

Kiegészitve a felsoroldst hozzitehetjiik, hogy a digitélis torténet olyan multimédids
kozlés, mely a DST klasszikus kurrikuluma segitségével sziiletik.

3.1.3. A digitdlis torténetmesélés folyamata

A médszer alapkoncepcidjit és a folyamat egymdsra épiil8 szakaszait a Center for
Digital Storytellingben (ma: StoryCenter) dolgozték ki a 90-es évek elején, a 3 napos
workshopon 2 facilitdtor és kb. 12 résztvevd dolgozott egytitt. (Lambert, 2002/2013)
Az oktatdsi folyamatba integralt DST is ennek a konvencidira megy vissza, bir
a tanulécsoport nagysdga, a facilitdtor pedagégusok szdma jelentds eltéréseket mutat,
a lépések azonban minden esetben kovetik a kurrikulumban meghatdrozottakat.
Daniel Meadows a BBC szdmdra 2003-ban készitett egy gyakorlati Gtmutatéta DST
folyamatdrdl, melyet 5 szakaszban hatdroz meg a rdhangol6éddstdl a megosztdsig: 1.)
bevezetés, 2.) irds, 3.) rogzités, 4.) vigds, 5.) megosztas.

Az elsé szakaszban a pedagdgus csapatépitd és szovalkotd jatékokon keresztiil
(Gn. Story Circle = térténetmeséld kor) vezeti be a feldolgozni kivint témdt, melyet
a tanulékozosség igy jatékos, kooperativ formdban derithet fel. Ismeretkoz16 digitélis
torténetek esetében, illetve ha egy rég sszeszokott tanulécsoportrdl van szd, egybdl
rd is lehet térni a tematikus egység feldolgozdsdra.

A szovegirdst megeldzi a forrdsok felkutatdsa, szelekcidja, majd a forrdsok szinte-
tizdldsdt kovetden a tanuldk egyéni vagy paros munkaformdban torténd szovegalko-
tdsa, melynek sordn a tanul6k megbeszélik, megfogalmazzdk, majd leirjak papirra,
fizetbe vagy akdr Word dokumentumba az adott témdhoz kapcsol6dé elbeszélésiiket.
A tanulék konstruktiv javaslatokat tehetnek egymdsnak az irdsok tartalmi, szintak-
tikai vagy nyelvtani médositdsra a pedagégus moderaldsa mellett. Ismeretkozld
irdsok esetében a facilitdtor pedagdgus felajénlja az online vagy offline konzultdcié
lehet8ségét a szoveg tartalmdnak szakmai korrekeségét ellendrizendd.

Ezt kovetden a tanuldk felolvasva rogzitik a szovegeket a t6litk telhetd legtisztdbb
artikuldciéval, hangstlyozdssal.

Az alkotéfolyamat kovetkezé fazisaban a tanulék képeket rendelnek szévegiik-
h6z. Haszndlhatnak mdr meglévé képeket is, de 8k maguk is rajzolhatnak, fest-
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hetnek képeket szovegeik illusztriciéjaként. Gyakran fordul el8, hogy a tanulék
LEGO-bél vagy gyurmabdl maguk dllitjak be a jeleneteket, melyekrdl fézisfotékat
készitenek, és ezek segitségével animdlnak képsavot digitdlis térténetiikhoz stop
motion technikdval.

A kovetkez 1épés a hang- és képsdv osszehangoldsa, tehdt a felmondott szo-
veg és az elkészitett képi illusztricié osszeforrasztisa. Egy papirlapra lerajzoljdk
a tanulok, milyen képet terveznek az adott szévegrészlelt megjelenitésére. Az igy
elkésziilt dokumentumot storyboardnak nevezziik. Ezutdn kovetkezik a vdgds,
mely térténhet hagyomdnyos, asztali szamitdgépek segitségével, pl. Windows
Movie Maker vagy WeVideo program alkalmazasaval, de léteznek mér kifejezetten
okoseszkozokre készitett torténetmeséld applikicidk is, mint példdul az Animoro
és a PhotoGrid.

A végs6 szakaszban a tanuldk biiszkén vetitik le az osztilyban egymdsnak elké-
sziilt digitdlis torténeteiket, ami alkalmat ad szdmukra, hogy a tanuldkozosségben
reflektdljanak egymds munkdira, gyakoroljak a kritikai kommunikdciét, és az igy
elsajdtitott tartalmat ezdltal tobb néz8pontbdl vizsgdljdk meg. Sziil6i beleegyezés
mellett a digitdlis torténetek megjelenhetnek az interneten is, az iskola honlapjin
vagy az osztaly zdrt kord Facebook-csoportjaban is. Ekkor a tanulék megtanuljdk
azt is, hogy a kozosségimedia-feliileteken csak olyan videdkat publikdljanak, melyek
értéket kozvetitenek, és hogy mdsok tartalmaira felel8sségteljesen tegyenek megjegy-
zéseket, lehetSleg épitd jelleggel.

Robin és McNeil (2012) az ADDIE oktatdstervezési modell alapjn strukturaleak
és bévitették a DST lépéseit (1dsd 3. tdbldzar).

ADDIE fazis DST szakasz

A(nalysis = elemzés) - az oktatdsban alkalmazhaté digitdlis torténetek
jellemzdinek 4detekintése,

- a leendd kozonség felmérése, a szoveg formadldsa
a hallgatésg érdeklédésének felkeltése és fenn-
tartdsa alapjdn

- érdekes téma kivélasztdsa és személyes
kapcsolédds beemelése,

D(esign = tervezés) - ajol megirt szoveg jellegzetességeinek dtrekinté-
se, sajdt szoveg ellenbrzése,

- storyboard készités,

- kép- és hanganyagok mappdba rendezése,

- tovabbi érdekes képek keresése,

- sajdt képek készitése,

- aképek mindségének ellendrzése,

- afelhaszndlt tartalmak jogtisztasdgdnak feliil-

vizsgilata,
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D(evelopement = fejlesztés) - cimdia elkészitése iires, letisztult feliiletre,

- j6 mindségl hangfelvétel készitése,

- egyéb multimédia-elemek kériiltekintd, vatos
alkalmazdsa,

- a letsltote képek djranevezése az egyszer( vissza-
kereshet8ség érdekében,

- az eredeti f4jl mdsolatdn kép- és hangszerkesztés
készitése,

- a féjlok gyakori mentése,

- a digitélis torténet végsd verzidjitnak tobbféle
formdtumban tdrténd elmentése,

I(mplementation = alkalmazis) - okrtatdsi anyagok készitése DST-segitségével,

E(valuation = értékelés) - folyamatos, épitd jellegii visszajelzések a tervezés

és a fejlesztés szakaszdban,

- az egész folyamat éreékelése a tanul6k bevondsdval.

3. tdbldzat: A DST lépései az ADDIE modell alapjin (Robin és McNeil, 2012 alapjdn)

Robin és McNeil felsoroldsaban nem emliti kiilén a ,Story Circle™-t, azaz a torté-
netmeséld kort, melynek fontos funkciéja van abban, hogy a csoportban kialakuljon
a bizalmi légkor. Nagy jelentésége ennek abban az esetben van, ha a tanul6ko6zosség
tagjai még nem vagy kevéssé ismerik egymist, illetve ha a feldolgozandé téma jellege
megkivdnja. A DST szakaszait Ohler (2013) a tortastitéshez hasonlitja (ldsd 4. tablézat).

Ohler tortasiités-hasonlata

DST szakasz

Ki kell taldlni, milyen tortdt siissiink.

Meg kell taldlni a témdt.

Be kell szerezni a receptet.

Ismertetni kell a médszer 1épéseit.

Be kell szerezni a hozzdvalédkat.

Meg kell irni a széveget, fel kell mondani,
képeket kell késziteni/taldlni hozzd.

Siités.

Vigis.

Utémunkdlatok gyandnt gyertydkkal és egyéb

diszitéelemekkel dekordljuk miviinket.

Attinésekkel, effektekkel, alifestd zenével
szinesitjiik a filmet. Elldtjuk cim- és stdblista-

elemekkel.

Felvdgjuk a tortdt, és megkindlunk vele mdso-
kat, ha nagyon fzlett, akkor pedig megosztjuk

a receptet.

Vetités, értékelés, megosztds.

4. tablazat: A DST folyamata Ohler (2013) tortasiités-hasonlata alapjin

Ohler (2013: 178-180) tovabbi kiegészitéseket javasol a tervezés szakaszdban annak
érdekben, hogy ne érjen senkit kellemetlen meglepetés az alkotds sordn. Az eredeti
kurrikulumot a kévetkezd elemekkel egésziti ki: (1) az iskolai technika kiprébéldsa,
(2) az iskola és a sziil6k beleegyezésének kérése, (3) rendszergazda vagy informatikus
legyen a hdttérben, (4) copy righttal kapcsolatos tudnivalék ismertetése.
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3.2. A digitdlis torténetmesélés mint tevékenységkozpontd, integrativ tanulds-

o] L4 7
szervezési eljdrds

A DST olyan kompex médszernek tekinthetd, mely sokrétiien integralja a tani-
tési-tanuldsi folyamat kiilonboz8 elemeit. A médszer alkalmazdsdval lehetévé valik
a tanul6k szdmadra, hogy el6zetes ismereteiket kiegészithessék tjakkal, tovabbd hogy
artikuldlhassak egy-egy téma kapcsdn sajdt véleményiiket, ismereteiket és élményeiket.

A DST alkalmazdsa elésegiti, hogy a tanul6k cselekvéen, kreativan vegyenek részt
a tanitdsi-tanuldsi folyamatban, mely sordn az 6ndllé és a kooperativ tevékenység-
formdk is fontos szerepet jatszanak, de “integrativnak nevezhetd tobb szinten is, mivel
egyesiil(nek) benne digitdlis technoldgia és narrativa, t6bbféle tanuldsszervezési forma,
illetve offline és online interakcidk”. (Lanszki, 2015/a: 82) A médszerben szerves egységet
alkotnak (1) a kiilonb6zd tanuldsszervezési formdk, (2) a tanulék offline és online
kooperativ tevékenységei, (3) a kiilonb6z6 tantdrgyak tuddsteriiletei, (4) a tanulok
multimédia-produktumokkal t6rténd kreativ tevékenységeli, (5) kutatdsi és alkotdsi
folyamatok, (6) a tanul6k érzelmi, szellemi és manudlis involvdléddsi lehetdségei.

3.2.1. Tanuldsszervezés

A DST kiil6nb6z8 szakaszaiban a tanuldsszervezés véltozatos megjelenési formdi
figyelhetSek meg. A digitilis torténetmesélés tanuldsszervezési szempontbil az ondllo
tanulds és a kooperativ munkaforma érdekes keveréke, hiszen a kutatdsi és alkotdsi fdzis
egyéni munkdt, iddtervet, iitemezést eldfeltételez, de az osztdlytermi interakcidk a tanulok
kooperativ dsszmunkdjibil adédnak.” (Lanszki, 2016/a: 85-86)

A frontilis szervezési mdd azokban a folyamatelemekben jelenik meg, amelyekben
a pedagdgus minden tanul6hoz szeretné ugyanazt az informdciét eljuttatni — ilyen lehet
a DST modszerérdl vagy a jogtisztasdgrol szl6 eléadds, illetve a vigdprogram miikodé-
sének bemutatdsa. A folyamat végén az értékelés plénum formdban, a pedagégus fron-
tdlis irdnyitdsdval valésul meg. A kreativ szakaszokban megjelennek az interaktivitdsra
nagyobb lehetéséget adé kooperativ szervezési médok, a péros, csoportos munkaformék
is — példdul a Story Circle, a szovegek, képek kozos rendszerezése és a tdrsas értékelések
sordn. Az elmélyiilt, egyéni munka pedig a kutatémunka sordn, illetve az alkotds peri-
6dusaiban (szovegirds, képek készitése, hangfelvétel, vagds) figyelheté meg.

Az egész folyamat ugyanakkor csoportban valésul meg, hiszen a pedagdgussal
és osztdlytdrsaikkal folyamatosan konzultilhatnak a tanulék. A pedagdgus facilitd-
torként, szupervizorként, tandcsadoként segiti a tanulék munkdjit. A tevékenység-
kozponta feladatmegolddsok sordn a kiilonbozé kompetencidju és képességti tanulék
egyiitt tudnak dolgozni egymdssal.

Azokban az esetekben, amikor a pedagdgus csak kevés kontakt 6rt tud a DST-re
forditani, érdemes a mddszert a tiikrozott osztélyterem tanuldsszervezési eljdrdssal
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kombindlni. Ekkor a kutatdsi és manudlis fdzisokat otthoni feladatként végzik
el a tanuldk, az iskolai tanérdkon pedig a mdr kész (rész)produktumok (szévegek,
képek, digitdlis torténetek) megvitatdsira és értékelésére keriilhet sor.

3.2.2. Offline és online interakciék és tevékenységek

A “digitdlisan torténetmeséls” tanulé egyardnt haszndlja online és offline tanu-
lasi kornyezetekben eléforduld forrdsait és eszkozeit informdacidgyijiésre, alkotdsra
és elkésziilt filmjének megosztdsira. A médszer sordn szervesen beépiil a digitalis
eszkoz6k segitségével megvalsuld forrdskutatds, tartalomrendszerezés, -szervezés
és kommunikdcié a tanuldsi folyamatba (l4sd 5. tdbldzat).

Munkafolyamat Offline eszkéz, forrds Digitalis, online alkalmazdsok
Informicié- - Konyvtdr, iractdr, levélddr, - Keresémotorok,
gylijtés - muzeum, - digitdlis adatbézisok,
- szinhdz, - kép-, hang-, vides-
- tankdnyv, munkafiizet, megoszt szolgaltatdsok.
fiizet,

- a téma szempontjabdl rele-
véns személyek (szakérték,
szemtantk, pedagdgus)

megkeresése.
Alkotds - Rajzoldshoz, Okoseszkozok beépitett vagy
- festéshez, letolthetd alkalmazdsai:
- gyurmdzdshoz sziikséges - kamera,
eszkozok, - diktafon,
- LEGO. - kép-, videdszerkesztd
alkalmazdsok.
Kommunikicid, - kontake érdn pdr- és - online kollaborativ
koopericié csoportmunkdban dokumentumszerkesztés
(Google Docs),
- tartalmak felh8alapt tdro-
l4sa és kozos rendszerezése,
- online kollaborativ vigds
(WeVideo Educational
Version).
Megosztis - osztdlykozosségben, Online feliileteken:
és/vagy az iskoldban - kozdségi oldalakon 1évg
torténd vetitésen. tanulécsoportban,

- tematikus blogon,
- sajit Youtube-csatorndn,
- iskola honlapjin.

5. tdbldzat: A DST folyamatdban haszndlhaté offline eszkizik, forrdsok és digitdlis, online alkalmazdsok
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Bar a tanulék magukat tudatos és gyakorlott eszkozhaszndlénak érzik, a folya-
mat sordn kideriilhet, hogy nem ismerik az informdcidk elérésére, szelekcidjira
és tdroldsira vonatkozé ismérveket. A pedagégus személye rendkiviil fontos
abban a tekintetben, hogy titmutatdst adjon a tanuléknak az online tartalmak
felhasznaldsdval, a jogtisztasdg kérdésével kapcsolatban, megmutassa a tanu-
l6knak az online keresés szlikitésének lehet8ségeit és a jogtiszta tartalmakat
felsorakoztat6 online adatbédzisokat. Kulcsszerepe van a pedagégusnak abban is,
hogy rdvezesse tanuléit arra, hogy a digitélis tartalmak rendszerezésére milyen
online lehetéségeik vannak (konyvjelzék, felhéalapu tdrhelyek mappdi), ugyanis
a tanuldk az interneten taldlt és megosztott tartalmaikat tobbnyire semmilyen
formdban nem rendszerezik, azokat f6leg levelezéseikbél, online hirfolyamukbdl
probéljék visszakeresni.

Az alkotds hagyomdnyos formdit kiegészitendd a pedagégus megmutathatja
tanul6inak, hogyan lehet okoseszkozeik kamerdjdt, hangfelvel§ alkalmazdsit
és a kiilonbozd grafikai applikdcidkat a tanulds szolgdlatdba allitani. Emellett kiala-
kithatnak online tanul6kézosséget is (pl.: Facebook-csoport vagy Moodle, Schoology
kurzus), és folytathatjdk a munkdt otthon is.

3.2.3. Tantérgyi integrécio, interdiszciplinaritds

A DST minden esetben lehetévé teszi a kivédlasztott témakor tantdrgykozi,
interdiszciplindris megkozelitését, mivel a tanul6 a kutatdsi fizisban és a szoveg
megirdsakor a lehetd legtobb oldalrdl igyekszik megvizsgilni egy jelenséget.

Olyan nagyobb témdk feldolgozdsdra is megolddst kindlhat, melyek nem
jelennek meg az el8irt tanagyagban — ilyenkor a projektmddszerrel torténd
kombindcié a legidedlisabb vélasztds. “Mint a projektmédszernél, iigy a digitdlis
torténetmesélés esetében is arrdl van szd, hogy a pedagdgus bevonja a tanulékar
ondllo tanuldsi tevékenységiikbe, megadja a tartalmi és formai keretet, hogy a tanu-
ok kreativan fejezhessék ki magukat és irdnyithassdk sajdt tanuldsi aktivitdsukat.
A tandr feladata nem mds, mint olyan tanuldsi kornyezet kialakitdsa, melyben
a tanuldk egyéni, belsé, konstrukcids folyamatai teret kapnak a kibontakozdsra.”
(Lanszki, 2016/a: 87)

A tanév menetébdl tematikus projektmunkdra elkiilonitett par nap, esetleg
projekthét alkalmat adhat arra, hogy DST-vel dolgozzon fel a tanulécsoport egy
nagyobb témakért, melyet tobbféle diszciplina irdnyabdl vildgit meg. Péld4ul
a reformkor kapcsan késziilhet egy-egy digitdlis torténet a kor taldlmdnyairdl,
Ujitdsairdl, a jelent8sebb torténelmi személyekrdl, a kor fontosabb nemzet-
kozi eseményeirdl, mivészeti alkotdsairdl, mivészeirdl. Esetleg felkutathatjdk
a tanul6k sajat csalddfdjukat, megnézhetik, mivel foglalkozott az a felmenéjiik,

aki ekkor élt.
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3.2.4 Multimédia-alkotds, tobbcsatornds befogadds

A DST médszerével toreéné alkotdsi folyamatban t6bb szinten és tobb médium
segitségével valésul meg az alkotds és a tanuldi kozlés. Egyrészt irott szoveget hoznak
létre, majd ennek felolvasdsval sajdtos, csakis rdjuk jellemzd intondciéju hangfel-
vételt alkotnak. Eléfordul, hogy a zenét tanulé gyerekek megprébélkoznak azzal,
hogy maguk kompondljanak és készitsenek a digitdlis torténetiikhoz illeszkedd
hangulatd aléfestd zenét. Mivel a filmben fontos a vizualizdlds, ennek érdekében
a tanuldk 6rommel vetik bele magukat a foték, rajzok, gyurmafigurdk készitésébe,
az is el6fordul, hogy digitalis torténetiiket kiilonb6z6 grafikus alkalmazdsok segitsé-
gével készitett képfijlokkal (pl. Paint, PPT, Photofunia stb.) és a vigéprogram adta
dcelinési lehetdségekkel szinesitik.

A tanuldk végds sordn szdmtalanszor végighallgatjdk és -nézik alakul6félben 1évd
filmjiiket, az egy témadra jellemzd, kiilonb6z8 formdtuma informécidkat szinte mar
“drillszerien” sokszor és sok csatorndn keresztiil fogadjik be, ezdltal val6szintisithetSen
tovibb megmarad emlékezetiikben, mélyebben elraktdrozédik az igy feldolgozott
tartalom.

3.2.5. Kutatds és alkotds

A DST egyik legfontosabb jellemzéje, hogy a folyamat sordn a tanuldk 1épésrél
1épésre jutnak el az absztrakttdl a konkrét szintig (Lanszki, 2015/b). A tanulécsoport
el8szor az adott témadval kapcsolatos fragmentdlt tapasztalatait illeszti elismereteihez,
majd a kutatdémunka sordn korbejdrja, megismeri a jelenség/téma szakirodalmat.
Ezeket az ismereteket Osszesiti, kiemeli bel8le a szdmdra fontos részleteket, majd
személyes parhuzamot keresve megteszi az elsd 1épést a digitdlis torténet megszii-
letéséhez vezetd tton: megirja a szvegét. A fotdzds, hangfelvétel, vigis utdn pedig
egy kész produktumot, egy egyéni alkotdst tarthat a kezében.

3.2.6. Erzelmi érintettség, (szellemi) reflektaltsig, manudlis tevékenység

Mivel a DST tobb fdzisbdl felépiild, dsszetett folyamata sordn a tanulék mind-
végig alkotnak, nem kérdéses, hogy a médszer a tanuléi aktivitdsra és az onkifejezd
kreativitdsra épiil. Mindemellett pedig lehetSség nyilik arra is, hogy a pedagbgus
beépitsen a folyamatba kooperaciéra épiild munkaelemeket is.

A médszerben komplex médon elegyiil a szellemi elmélyiilés (forrdskutatds,
-szelekcid, -rendszerezés) manudlis tevékenységekkel (kézzel irt szveg, rajzolds,
festés, gyurmdzds, LEGO-zds), de nem szabad megfeledkezniink a folyamat érzelmi
szegmenseirdl sem, hiszen a tanuldk egyrészt megtanulnak odafigyelni tanul6tdr-
sukra, megprébdlnak megbizni egymdsban a munka sordn, és a filmjiiket nemcsak
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maguknak, hanem a hallgatésdgnak is készitik. A médszer egyértelmien fejleszti
‘@ mdsik emberre vald odafigyelés képességét, illetve a bizalmi légkor kialakitdsihoz
sziikséges szocidlis képességeket is”, emellett pedig “eldsegiti, hogy alkotdja megtanulja
érzelmeit szavakba onteni, azokat vizudlisan megjeleniteni. Az eljdrds fejleszti az élmény
kozvetlen interpretdldsanak képességét”. (Lanszki, 2015/b: 93)

A folyamat sordn a tanul6k teljesen bevondédnak. Felelésnek érzik magukat
az alkotds mindségéért, a feldolgozandé tartalomnak ezért tartés figyelmet szentelnek.
A DST el6segiti a belsé motivacié kialakuldsdt is, hiszen a tanuldk a végeredményére
és onmagdért az élményére alkotnak, mikozben dthatja ket 6nmaguk és képessségeik
meghaladdsdnak érzése is.

3.3. A digitélis térténetmesélés kompetenciafejlesztd hatdsa

3.3.1. Anyanyelvi kommunikicié

A DST médszertana igen komplex, szimos képességre és készségre pozitivan hat,
de f8leg az olvasds, irds és fogalmazdsi készségek egyiittes fejlesztését is szolgdlja (Bull,
Kajder, 2004, Ohler, 2008, Tsou és mtsai., 2000).

Az anyanyelvi kommunikécié a 2012-es NAT-ban kulcskompetenciaként jelenik
meg. A definicié kozéppontjdban a szdbeli és irdsbeli nyelvi kozlés receptiv és pro-
duktiv elemei, tehdt a szovegértés és -értelmezés, illetve -alkotds dllnak. A kommu-
nikdcié alapfeltétele a székincs és a nyelvtan megfeleld ismerete, kézenfekvé tehdt
az anyanyelvi kommunikici6 fejlesztésekor olyan mddszer valasztisa, mely a szé-
kincs kreativ haszndlatdn és relevdns nyelvtani szabdlyok alkalmazdsdn alapul. Mivel
a digitalis torténetek kisebb-nagyobb plénum el4tt bemutatandé alkotdsok, a tanuldk
torekszenek a téliik telhetd legtokéletesebb pruduktum elédllitdsdra. A nyelvi hibdk
korrekcidjaban a pedagégus nytjthat segitséget a szovegalkotds fézisdban, a letisztd-
zott, kijavitott szoveget pedig a digitalizdlds (= felmondds) és a vigds sordn tobb izben
is “kénytelen” hangoztatva, érthet8en, kifejez8en elismételni a tanulé, ezzel mintegy
sulykolva a helyes lexikalis, vokalis és grammatikai elemeket.

Egyértelmi tehdt, hogy a DST javitja a szovegalkotdsi képességet, de hogyan hat
pozitivan a szovegértésre? Eléfordulhat, hogy a pedagdgus a feldolgozni kivint témdt
egy tirgy bemutatdsdval vezeti be, és azt a feladatot adja tanuléinak, hogy alkossanak
hipotézistorténetet a targy koré. Mivel a tanuldk kivdncsiak egymds elbeszéléseire,
odafigyelnek tdrsaik torténeteire, igy szovegériési képességiik automatikusan javul.
Ugyanez igaz akkor is, amikor a mar kész digitalis torténeteket vetitik le a csoportban.

Ha megvizsgiljuk, hogy az anyanyelvi kommunikdciéhoz a NAT-ban milyen képessé-
gek, készségek, ismeretek és attitlidok kapesolddnak, észrevehetjiik, hogy a szévegértésen
és -alkotdson, valamint a lexikdlis és grammatikai fejlesztésen kiviil megjelennek prag-
matikai igények is. Fontos tehdt, hogy a tanuldk elsajdtitsik azokat az interperszondlis
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viselkedésmintdkat, melyek segitségével anyanyelvitket minden szitudcidban relevinsan
tudjik haszndlni. Ennek fontos része az egymds irdnt tantsitott empdtia, egymas élethely-
zetének megériése, illetve az, hogy sajdt igényeiket kommunikalni tudjék a kiilvildg felé.
A DST reflexiéra és onreflexiéra épité munkafizisai (a szovegek és a digitdlis torténetek
megyitatdsa) alkalmat adnak minderre, a tanul6k titkoztethetik val6sigértelmezéseiket pro-
duktumaikon és a hozzdjuk kapcsol6dé parbeszédeken keresziil. Az E/1-ben irt torténetek
er6sitik az onreflexié képességét, a csapatmunka pedig mds véleményének tiszteletére és
a finom kritikai véleménynyilvanitdsra, épitd jelleg(i reflexiok addsara tanitja meg a tanuldkat.

Az informdcidk relevdns feldolgozdsdra vonatkozd kitétel is megjelenik az anyanyelvi
képességek kozott. A DST egy olyan médszer, mely megtanitja a gyerekeknek, hogyan
keressenek és haszndljanak fel kiilonb6z6 tipust informdciokat. Adhat a pedagdgus
példdul olyan témadt feldolgozdsra, melyhez az ismeretanyagot az iskolai konyvtdrban,
képtérban, esetleg online adattdrban kell felkutatni.

3.3.2. Idegen nyelvi kommunikdcié

Az anyanyelvi kommunikdciéhoz hasonléan az idegennyelv-oktatis sordn is feljeszt-
hetéek a tanuldk alapkészségei, igymint a szévegalkotds, illetve a hallott és frott szoveg
értése. (Bull, Kajder, 2004, Ramirez-Verdugo, Alonso Belmonte, 2007, Ohler, 2008,
Normann, 2011, Somdee, Suppasetseree, 2012, Abdolmanafi-Rokni, Qarajeh, 2014)
A sz6vegalkotds a nyelvi panelek szituativ haszndlatit célozhatja, mig a storyboard elkészi-
tése sordn alkalma nyilik a tanulénak a tartalmi és grammatikai 6nkorrekcidra, a szoveg
felmonddsa a kiejtés és az intondcié csiszoldsdt, a széveg vdgds sordn torténd tobbszori
visszahallgatdsa pedig a struktdrdk bevésésését szolgdlja. Jelentds hatdsa van ugyanakkor
az idegen nyelven foly6 tdrsas interakcidknak is, melyek a teljes folyamatot végigkisérik.

Nem elhanyagolhaté szempont, hogy a médszer dltal a félénkebb, térsaik el6tt rit-
kdbban megnyilvdnulé tanuldk is kifejezhetik 6nmagukat. Sok tanulé szégyelli, hogy
nem elég tokéletes a kiejtése, vagy még nem tudja teljes magabiztossiggal alkalmazni
a friss nyelvtani szerkezeteket, a DST segitségével azonban feloldhatjék gdtldsaikat,
és 6k is a tanul6csoport tevékeny tagjaivd vélhatnak. Zaragoza Ninet és Brigido Corachdn
(2011) kisérletében bizonyitotta, hogy a DST segitségével torténd vizsgdzds csokkenti
a vizsgastresszt. Hallgat6ik lehetSséget kaptak arra, hogy felséfokd szébeli nyelvvizsgd-
jukon digitdlis torténetiiket mutassdk be, és védjék meg az interja helyett. A médszer
segitségével tobb sikeres szébeli eredményt konyvelhettek el elcsoportjukban.

3.3.3. 21. szédzadi készségek

Mint ahogy az szdmos 21. szdzadi készségeket rendszerezd kompetenciarend-
szerbdl latszik, a P21-modellben (Partnerség a 21. szdzadi készségekért, Partner-
ship for 21st Century Skills, 7rilling és Fadel, 2012) is megfigyelhetd, hogy a “3R”
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(olvasis, irds, szdmolds) alapkészségére raépiilnek olyan egyéb, fejlesztendd készség-
és kompetenciacsoportok, melyek az életvezetéssel, karrierpitéssel, az informdcids
és médiamiveltséggel, illetve az élethosszig tarté tanulds jegyében az innovdcids
és tanuldsi készségekkel vannak dsszefiiggésben. Ez utébbi kompetenciacsoport-
ban megjelenik a “4K”-nak is nevezett kritériumegyiittes, a kritikai gondolkodis,
a kommunikdcid, a kooperdcié és a kreativitds, hiszen az okratdsi rendszerbdl kike-
riil6, a munka megvéltozott viligdban érvényestilni kivané fiatalnak mdr ezekkel
a képességekkel is rendelkeznie kell.

A fentiek alapjdn ldthatd, hogy a “3R” koziil a DST fejleszti az irds és az olvasis
készségeit, de pozitivan hat a P21-modell “4K”-jdra is.

Robin (2009) egy kormodellben foglalta 6ssze a DST oktatdsba torténd integréci-
6jdt, melyben fontos helye van a 21. szdzadi készségeknek is. A rendszert kiilonb6z6
eszkdz6k, kompetenciateriiletek és a folyamatban részt vevd személyek konvergen-
cidjaként képzelte el (ldsd 3. dbra), melyben osszefoglalja a folyamathoz sziikséges
bemeneti feltételeket és kimeneti eredményeket.

Szamitogepek Képrdgzitd
nagy tarhellyel és ol
multimédia szoftverekkel | e,sz'(°z°k)
\ digitalis kamerak,
kenner, camcorder

Digitalis
vagéprogram
kép-, hang- 4
és videdvagasra

7 Hangrogzité
eszkozok
liesitményti

Digitélis ikrofon, dikafon
-ténetmesé

3. dbra: Robin konvergenciamodellje: digitdlis torténetmesélés az oktatdsban, forrds: Robin, B.R: Digital Storytelling:
A Powerful Technology Tool for the 21st Century Classroom. In: Theory into Practice, 47/3. 2009., 220-228.

A modell felsd térfelén azok az eszkozok ldthatdak, melyek a DST kivitelezéséhez
mindenképp kellenek, az als6, sdtétebb halmazok pedig azt mutatjik, milyen hatdsa
van a mddszernek a tanitdsi-tanuldsi folyamatra és annak szerepldire. Robin szerint
a DST fejleszti a 21. szdzadi készségeket, tovdbbd az informdcids miveltséget,
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a média-, illetve vizudlis miveltséget. Emellett ugy gondolja, hogy a médszer 6sz-
tonzdleg hat a tanuldkra és a tandrokra egyardnt, hogy kifejezzék véleményiiket egy
adott témdban. Ugyanakkor tobbféle tanulé6i képességre is pozitiv hatdst gyakorol,
Robin a kutatdsi, szévegalkotdsi, rendszerezd, prezentéldsi, problémamegoldé6 képes-
séget nevezi meg a modellben.

Ohler (2013: 13) is kiemeli, hogy a médszer fejleszti a tanuldk kreativitdsdt
és kritikai gondolkoddsi képességét, 0j fogalma, a “kreatikus gondolkodds” magiban
foglalja e két teriiletet. A DST dltal fejleszthetd fontosabb kompetenciateriileteket
Ohler (2013: 73) az tn. DAOW-modellben foglalta 6ssze (ldsd 4. dbra).

4. dbra: Ohler DAOW-modellje, forrds: jasonobler.com

A halmazdbréban lithaté kompetenciateriiletek a NAT kulcskompetencia-értel-
mezése alapjdn a kovetkezdk:

- D: digitdlis kompetencia

- A: esztétikai-miivészeti tudatossdg

- O és W: az Ohler 4ltal beszélt (oral) és az irdsos (written) nyelvi kompetencidnak
nevezett fogalmakat az anyanyelvi és idegennyelvi kommunikécié fedi le.

Mivel a kulcskompetencidk a pedagégiai gyakorlat sordn dtszovik egymdst, nem
feledkezhetiink meg arrél sem, hogy megemlitsiik, hogy a relevdns eszkozhasznélat
révén a digitalis kompetencia, illetve a képalkotds sordn az esztétikai-mivészeti
tudatossdg és kifejez8képesség is fejleszthetd a DST dltal. A verbilis és vokalis nyelvi
elemek ugyanis 6sszekapcsolédnak képi komponensekkel, a szituativ nyelvhaszndlat
kiegésziil vizudlis kreativitdssal.
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3.3.4. Digitdlis kompetencia

A digitdlis torténetmesélés taldn legkézenfekvébb fejlesztési teriilete a digitd-
lis kompetencia, amit a médszer elnevezése eleve sejtet. A folyamat szerves része
a digitdlistechnolégia-haszndlat, mely egyértelmten pozitivan hat a tanul6k rutinos
és produktiv tartalomszervezésére. Emellett — ahogy azt Robin (2009) is megnevezte
modelljében —a DST fejleszti az informdacids miveltséget, hiszen a tanul6k elsajdtitjdk
a tartalmak szelekci6jdra, rendszerezésére és visszakeresésére vonatkozé ismereteket, de
a kiilonbozé médiumok megismerése és tudatos valtogatdsa dltal, illetve a kiilonboz6
formdtuma produktumok elééllitdsdval a médiamaveltséget is.

3.3.5. Esztétikai-miivészeti tudatossig és kifejez8készség

A digitdlis torténetek esztétikai minéséggel felruhdzhaté produktumok, az 6nkifeje-
zés nem csupdn szovegalap, hanem képek, hangok, sét zene dltal is is megvalsulhat
benniik. Bizton dllithatjuk, hogy a digitdlis torténet az 6nkifejezés 21. szdzadi eszkoze,
hiszen ma mdr barki — igy a tanuldék és a pedagdgusok is — konnyen hozzdférnek
a legujabb digitdlis alkalmazdsokhoz. A tanuldk elsajitithatjdk a fotdzds alapjait,
megtanuljak, hogyan emeljék ki vizudlisan mondanival6jukat a kép kompoziciéjaban.
De a vizudlis kifejezés barmilyen eszk6zon keresztiil megval6sulhat, lehet az gyurmaa-
nimdcid, szimitégépes vagy manudlis rajz, fotd vagy régi, beszkennelt dokumentumok,
mémek. Emellett a vigss sordn is manipuldlhatjik filmjiik hatdsit kiilonbozé sablonok,
dtelnések, esetleg aldfestd zene alkalmazdsdval.

3.3.6. Szocidlis és 4llampolgari kompetencia

A NAT-ban szocidlis és dllampolgdri kompetenciaként megnevezett kulcskom-
petencia és Ohler (2008) DAOW-modellje (lisd. 4. dbra) kozott dtfedés taldlhaté.
A tanulok mivészi 6nkifejezése sokat eldrulhat a kozosségrél, a tanulé szociodko-
némiai hitterérdl, alakulé identitdsdnak fontos elemeirdl. Hull és Katz (2006)
esettanulmdnydban példdt lithatunk arra, hogy hogyan hat serdiil6korban és fiatal
felnéttkorban az énkép kialakuldsdra a DST. A személyes élethelyzetek, sorsfordulék
dtélhetd bemutatdsival az eljdrds nagyban hozzdjarul a tanuldk tolerdns, mésokkal
szemben empatikus személyiségének kialakuldsahoz. Emellett olyan konfliktuskezelési
és problémamegolddsi mintdkkal taldlkozhatnak tanulétdrsaik digitélis torténeteiben,
mely segitségiikre lehet sajdt életvezetésiikben.

A mainstream médidban nem igazdn reprezentédlt csoportok (kamaszok, a fogyaté-
kos vagy valldsi és etnikai kisebbséghez tartozé emberek) a DST 4ltal megmutathatjdk
napi problémdikat, élhelyzeteiket. Az E/1-ben torténd elbeszélésmdd lehetdvé teszi
a tarsadalmi szetereotipidkrdl vald levdldst (Matthews, Sunderland, 2013), hiszen
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az elmesélt torténet jelenidejlisége az eseményekben valé részvétel illazidjde kelti.
A hallgatésig ezdltal Ggy érzi, hogy abban a megtiszteltetésben részesiilhetett, hogy
egy idegen ember megosztotta vele élete egy tanulsdgos eseményét. A tdrsadalmi
igazsdgtalansdgokrdl sz616 digitalis torténetek befogadéi képesek lesznek az akeiv
térsadalmi feleldsségvdllaldsra, és arra, hogy ¢k is konstruktivan artikuldljék véle-
ményiiket — akdr digitdlis torténet formdjdban. A médszer egyértelmtien hozzdjdrul
a tanuldk erkélcsi neveléséhez és a demokracidra neveléshez, illetve az 6nismeret
és a szocidlis érzékenység fejlesztéséhez is.

A DST alkalmas olyan kamaszokat érintd témdk feldolgozdsira, mint példdul
az internetes zaklatds, az erészak, az alkoholizmus, a drogproblémak. Az elkésziilt
digitdlis torténetek megvitatdsa sordn kialakul egy egyezményes erkélcsi vélemény
a csoportban, mely hozzdsegiti a tanulékat, hogy tarsadalmi kérdésekben pozitivan,
feleldsen gondolkozzanak. A tanuldk alkotds kozben szabad kezet kapnak az onki-
fejezésben, melynek sordn sok, eddig meg nem fogalmazott érzelem szakadhat fel
benniik. Pszicholégusi mentoralas, szupervizié és utinkovetés elhagyhatatlan része
kell, hogy legyen az ilyen folyamatnak.

3.4. Osszegzés

A DST olyan célrendszer, mely reagdl a korszellemet dthaté képdominancidra
és élményalapti, emellett pedig legfontosabb alapja a j6l megirt, szellemes és tartal-
mas szoveg, mely hdrmas tagoldsu és ok-okozati dsszefiiggésekbdl épitkezik. Jelen-
t6sége azonban mégis abban 4ll, hogy munkafézisai jol elkiiléniilnek, igy nem kell
szembesiilniiik a tanuléknak a kognitiv tulterheltséggel, a végeredmény mégis egy
szimukra ismert és kedves produktum: egy multimédia-szoveg.

A DST olyan eljiras, mely a technolégia bevondsa dltal a digitilis viligban ott-
honosan mozgé tanulék szimdra megkonnyiti az egyes tananyagok megismerését,
befogaddsdt és hosszu tavu tdroldsit. A formai keretek kompetens hasznélatdn tdl-
mutatva a DST a tartalomszervezés kivalé eszkdze is. A médszer kivéldan illeszkedik
a pedagdgiai folyamatokba, hiszen olyan komplex tanitési-tanuldsi eljdrds, mely sordn
a tanuldk interaktivan, kreativan kifejezhetik egyéni viszonyukat az elsajétitandé
tartalomhoz, el8zetes és 11 ismereteiket elbeszéldi keretben szervezhetik logikus
egésszé. E tanitdsi-tanuldsi stratégia mindemellett tovabblép a szemléltetés pedagdgiai
paradigmdjdn, és a tanuldk részvételi igényeit kiakndzva élmény- és tevékenységa-
lapt tanuldst tesz lehetdvé, mikdzben tobb kompetenciateriilet fejlesztését szolgdlja.
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4. A DIGITALIS TORTENETMESELES TANULOI
PROBLEMAMEGOLDASRA GYAKOROLT HATASA

Janurikné Soltész Erika Andrea

“We become what we behold. We shape our tools and then our tools shape us”.
Marshall McLuhan

4.1. A problémamegoldé képesség jelent8sége a 21. szdzadban

Az ordlis kultdrdkban az adott kozosségben felhalmozott tudds tovédbbvitelét az
ismeretek Gjra és Gjra toreénd ismétlése biztositotta. A nyomtatott kultdrdban
a konyvek megjelenése segitette és biztositotta a tudds fennmaraddsdt, tovabb-
addsdt, tdvolabbi vidékekre jutdsit (Goldhaber, 2004). A 21. szdzadi vildgban
a tanuldssal, tuddssal szembeni elvirdsok gykeresen megvéltoztak. Azok a hagyo-
mdnyosan értéknek tartott képességek, mint a memoria vagy mint az egyszer(i
tevékenységek tobbnyire utinzdssal tdrténd elsajdtitdsa a mai korban 4t kell, hogy
adjdk helyiiket 4j képességeknek és készségeknek (Molndr, 2016). Szézadunkban
a gazdasdg és a tdrsadalom olyan igényeket tdmaszt a munkaerdpiacra kilépd
egyén felé, amelyeknek jol alkalmazhat6, hatékony problémamegoldé és kom-
munikdcids képesség, valamint az egylittmiikodésre valé képesség nélkiil nem
lehet megfelelni. Az OECD dltal megfogalmazott munkavallaléi kompetencidk
kozote kiemelt hangsulyt kap a problémamegoldé képesség, amely alkalmassa
teszi az egyént — akdr szdmdra ismeretlen helyzetekben, 4j eszkozokkel — 4j tudds
elééllitdsdra. Ezeknek a kihivdsoknak megfelelden a tanuldsi folyamatok céljai
kozote egyre jelentdsebb szerepet kap a problémamegoldé képesség fejlesztése.
Mir 1973-ban Skinner igy fogalmazott: ,Fontos, hogy a tanulé megtanuljon
tanitds nélkil is tanulni, problémdkat 6ndlléan megoldani, kutatni az ismeretlent,
tanuljon meg dénteni és eredeti médon viselkedni.” (Skinner, 1973, p. 107)
Ez a kévetelmény még aktudlisabb napjainkban, amikor a felgyorsult technikai,
technolégiai fejlédés dltal létrehozott munka- és tanuldsi kérnyezethez igazo-
dban 21. szdzadi elvdrt képesség a kreativ problémamegoldds és a gondolkodds
(Jamadulin és Hung, 2017).

Korunk munkavillal6janak, polgdrinak, tanuléjdnak képesnek kell lennie
az 6nall6 informécidszerzésre és informdciéfeldolgozdsra (David, Taskd, Héjja-Nagy,
Mester, Dorner és Estefinné Varga 2016). A problémamegoldé képesség szintjé-
nek novekedése a jovbeni tanulds, a tdrsadalomban valé részvétel és a személyes
aktivitds irdnyitdsdnak alapja. A nemzetkdzi PISA-felmérésekhez kapcsoléddan
megfogalmaztdk a problémamegoldé képesség definiciéjat: “Problem solving com-
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petency is an individual’s capacity to engage in cognitive processing to understand
and resolve problem situations where a method of solution is not immediately obvious.
It includes the willingness to engage with such situations in order to achieve one’s potential
as a constructive and reflective citizen.” (OECD, 2010, p. 12). A dokumentum alapjin
a problémamegoldé képesség az egyénnek az a képessége, amely dltal kognitiv folya-
matok sordn megért és megold olyan problémahelyzeteket, amelyekben a megoldds
moédja nem nyilvdnvalé. A definicié hangsilyozza a hasonlé szitudcidkba keriilés
irdnti hajlandésdgot is, mely a konstruktiv és reflektiv dllampolgdrrd vélds fontos
lépése. A problémamegoldds harom dimenziéjit technolégiagazdag kornyezetben
az aldbbi dbrdval (1. sz. 4bra) lehet szemléltetni:

Feladat/problémahelyzet
A szituacié elemei,
amelyek kivaltjak és kondicionaljak
a probléma megoldasat

Technolédgia Kognitiv dimenzié
A probléma A probléma megoldasa
megoldasahoz hasznalt eszkdzok, soran bevont
applikacidk és funkcidk mentdlis strukturak és folyamatok

1. dbra: A problémamegolds technoldgiagazdag kirnyezetben (sajdt szerkesztés — OECD 2012, p. 48. alapjdn)

4.2. Technolégia: informécidk és eszk6z6k napjainkban a tanuldsi
folyamatokban

Az informdci6k elérése kordbban helyhez kotote volt, kdnyvtdrakban, tudomdnyos
mihelyekben, kutatéintézetekben intézményesiilt a tudds — ez a hozzéférés nehéz-
kessége mellett nem is volt biztositott mindenki szimdra. Az internet az informdcié
korldtlan elérésének eszkozeként is felfoghatd, és ez hatdssal van a tanuldsi szokdsokra
is (Dévid és mtsai., 2016). Ma a vildghdlé barmikor elérheté muvel3dési forrasokat
biztosit, ezdltal a tanulds térben és idében kitdgitottan valésulhat meg (Komenczi,
2009). A gyorsulé technoldgiai, technikai fejlédés magéval hozta az ismeretek dllandé
megujitdsinak igényét (Benedek, 2007), ami nem csupdn a jél hasznosithaté mun-
kavillal6i tudds, hanem az iskoldban megszerzett, fejlesztett képességek, készségek
teriiletén is tetten érhetd.
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A 21. szézadra a tanulds eszkozeiben is jelentés valtozdsok torténtek. Azok
a lehet8ségek, eszkozok, amelyek az informdciés-kommunikdcids technolégia
fejlédése révén az életiink szerves részévé véltak, alkalmasak arra, hogy az okta-
tast is alapjaiban valtoztassik meg (Molndr, 2016). Az internet, Gj szoftverek,
technikai eszkdzok felhaszndldsa olyan lehet8ségeket nydjt a tandr és a tanuld
szdmdra, amely a tanuldsi folyamat minden szakaszéban hatékonynak bizonyul.
Kovidcs Ilma 2007-ben gy fogalmazott, hogy ‘@z 4j informdcids és kommunikd-
cids technoldgidk alkalmazdisdtol az oktatds/képzés egyetlen teriilete sem tekinthet
el” (Kovdcs, 2007). Szémos kutatdsban vildgitanak rd arra, hogy a didkok szive-
sebben tanulnak olyan eszkdzokkel, amelyek a mindennapi életiiknek is részei,
és kezelésiikben gyakorlatuk van. A szdmitégépes technoldgidk eldsegitik a tanu-
lds irdnti érdekl8dést, ezdltal hozzdjirulnak a tanulé személy tanuldsi folyamatba
toreénd bevonddisihoz (Hung, Hwang és Huang, 2012).

4.3. A digitdlis torténetmesélés mint az eszkézhaszndlat innovativ,

konstruktivista médszere

A digitalis torténetmesélés folyamatdban integralja azoknak az eszkézoknek
a haszndlatdt, amelyek a 21. szdzadban kdrnyezetiink és mindennapjaink szerves
részeivé valtak. Ezdltal a sokféle média, szoftver alkalmazdsdval olyan (ij médszer
keriil alkalmazdsra, amely noveli a tanuldk kreativitdsdt és vonzd szimukra (Bran,
2010). Az oktatdsi kdrnyezetbe torténd technoldgiaintegrdlds egy valdsigkozel,
kooperativ, konstruktivista tanuldsi kdrnyezetet teremt, amely szdmos elénnyel
rendelkezik a hagyomdnyos tanuldsi kornyezetekhez képest. A konstruktivista
tanuldselmélet felfogdsa szerint a tudds egyéni konstruktum, melyet a tanulé
aktiv belsd folyamattal hoz létre az el8zetes tuddsdra és tapasztalataira épitve
a kornyezetével valé folyamatos interakeié és kolesdonhatds sordn (Nahalka, 2002).
A digitalis torténetmesélés folyamatdban a tanulé egy valds szitudcidban aktiv
részvétellel teremt tuddst, amelyhez az alkotéelemeket magénak kell 6sszegyijtenie.
Informdcidkat kutat fel, 4j gondolatokat hoz létre, rendszerezi a tuddsat, ezekkel
a tevékenységekkel fejleszti a tanuldsi tartalom, a tananyag megértését. A torténetek
a — torténetmesélés hagyomdnyait alapul véve, ahhoz hasonléan — érzelmet kozve-
titenek, informdciét tartalmaznak, az egyén vagy csoport tapasztalatait mutatjdk
be empdtidt kivalté személyes hangvételben. A tanuldsi feladat sordn egy adott
projekten alapulé aktiv munkdt jelent, amely magdban foglalja a digitdlis kame-
raval készitett képeket, felvételeket, erre épiil az elbeszélendd torténet, amelyhez
feliratokat, hangokat, hdtteret szerkesztve egy film késziil el. A révid (3-5 perces)
multimédia-torténetekben a képek, hangok és szovegek alkotnak egy — tanul6
vagy tanuldi csoport dltal készitett — vizudlis produktumot, amelyben az elbeszél6i
narrativa 6tvoz8dik a képi és a hangelemekkel.
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4.4. A digitdlis torténetmesélésben rejlé tanulé6i képességfejlédési lehetdségek

A 21. szézadban a digitdlis eszkozok tanuldsi folyamatba t6rténé bevondsdval
hatékonyan fejleszthetd szimos olyan képesség, mely a kor kihivdsainak megfeleld
tulajdonsdgokkal ruhdzza fel a tanulét. Ha a technolégidt nem csupdn a tananyag
bemutatdsdra, hanem mint tuddskonstrudldsra alkalmas eszkézt haszndljuk, akkor
hatékonyan segiti a tanulék gondolkoddsdt és a tanuldsukat (Jonassen és Carr, 2000).
A technolégiahaszndlat sordn megtanuljik az adatokat informdciévd, az informécidkat
adatokkd alakitani. Ennek a folyamatnak része az adatok feldolgozdsa, értelmezése,
Ujrastrukeurdldsa, rendszerezése. A digitalis torténetmesélés egy olyan digitélis eszkoz,
amely a tanitds, tanulds tdimogatdsdn til a motivdcidra és tobb készség, képesség
fejlesztésére is hatdssal van (Alismail, 2015). Saponaro az eLearning Industry olda-
lan publikalt cikkében felsorolja a digitdlis torténetmesélés tanuldsi folyamatban
megjelend elényeit (Saponaro, 2014):

e adott témdra fokuszdlé intenziv kutatdsi tevékenység,

e  alegmegfelelébb képek, anyagok, eszkozok kivélasztdsa, kijelolése,

*  aforgat6kdnyv irdsdnak folyamatdban az irdskészség javul,

e anarrdci6 készitése sordn fejlddik a beszédkészség,

*  miszaki-technikai készségek fejlédése a film alkotdsdnak folyamatdban,
e akozos munka sordn egylittmikodési készség,

e prezentdlds kozonség eldtt,

e kreativ technoldgiahaszndlat.

4.5. A probléma

Probléma alatt az OECD megfogalmazasa alapjdn azt a helyzetet értjiik, ami-
kor egy egyén valamilyen akaddlyok, kihivdsok okdn nem tudja azonnal, rutin-
szerli tevékenysége dltal elérni a céljait (OECD, 2012). A probléma megolddsa
az emberi megismerési folyamat egyik legbonyultabb és legkifinomultabb aspek-
tusa. A problémdk jellemzdik alapjdn tobbféleképpen is csoportosithatok. Egyik
fontos kategorizaldsi lehetdség David H. Jonassen alapjdn a problémdknak jol
strukturdle és rosszul strukturdlt csoportba valé felosztdsa (Jonassen, 1997).
A jol strukturdle problémdkat mds néven transzformdacids problémdnak is nevezi,
ahol a kiindulasi helyzet pontosan definidlt, ismert a végcél, és vildgos, egyér-
telm az eléréséhez vezetd tt, stratégia. A probléma osszetevdi egyértelmiek,
meghatdrozott szdmu ismert elv és szabdly alkalmazandd, a megoldds konver-
gens. Az ilyen tipust problémdk jellemzden tankdnyvekben jelennek meg, az
elézeseten meghatdrozott tuddstartalomhoz szorosan kapcsolédnak, és csupdn
olyan készségeket hivnak el8, amelyek egy, a jelen feladathoz hasonlé probléma
megolddsdhoz alkalmazhaték. A jél strukturdle problémdk e tulajdonsdgaik
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alapjdn a valés élet problémdihoz korldtozottan hasonlitanak, ezért amikor
a céljaink kozott a problémamegoldé képesség fejlesztése is hangsulyt kap, akkor
a tanuldk jol strukturdlt problémakkal valé szembesitése, azok feladatul addsa
nem hoz jelentds eredményeket.

Ezzel szemben a rosszul strukturdle problémdk a napi gyakorlat problémdi,
jellemz8en egy specidlis kontextushoz tartoznak, vagy abbdl emelkednek ki.
A probléma egy vagy t6bb eleme ismeretlen, hatdrozatlan vagy nem tisztizott
a cél, megolddshoz vezetd Gt tobb is van, vagy az is eléfordulhat, hogy egydltalin
nincs. Ezeknél a problémafajtdkndl nincs prototipuseset, ami egyértelmtien meg-
hatdroznd a megolddsi utat. A megoldds sordn a tanulék személyes véleményének
kifejezése sziikséges, ezdltal egy kiilonleges személykozi aktivitdst, dlldsfogalast,
itélethozatalt igényel a tanulét6l. Mindezek a jellemz8k is igazoljék, hogy a prob-
léma megolddsihoz kognitiv és motivdciés komponensek egyardnt sziikségesek.
A kognitiv komponensek kozé sorolja Jonassen a probléma teriiletével kapcsolatos
eldzetes ismereteket, informdcidkat, szabdlyokat, elveket, a strukturdlis tuddst
és a metakognitiv képességeket. A motiviciés komponens hozzdjdrul a feladat
végrehajtdsa érdekében sziikséges erdfeszités megtételéhez, valamint tdimogatja
a névekvd intencionalitdst.

A problémdk megolddsi folyamatdt Pélya és mdsok munkdssiga alapjin az OECD
a kovetkez8k szerint hatdrozza meg (OECD, 2010):

A probléma felfedezése és megértése,
Reprezentdlds és formazds,
A megoldds tervezése és végrehajtdsa,

Megfigyelés és reflexié.

Ll

Elsé 1épésben tehdt tisztdzni kell a probléma valdsdgos 1étét, az értelmezési
keretet. Ez utdn a probléma megolddja meg kell tervezze a problémit, fel kell
ismernie az eltérd perspektivakat, majd osszegy(ijteni a bizonyitékokat az alternativ
javaslatok tdimogatdsdra és elvetésére. Ezek az iterativ tevékenységek a problémédval
kapcsolatos eltérdé nézetek, vélemények titkoztetésével, mérlegelésével zajlanak
le. A megoldis folyamatdban a tervezés sordn szintetizdlni és rendszerezni sziik-
séges az adott szitudciéval kapcsolatos ismereteket, feltdrt, felkutatott adatokat,
osszefliggéseket. A megoldds végrehajtdsa sordn elengedhetetlen annak monito-
rozdsa, a pontos, mindenre kiterjedé megfigyelés alapozza meg az eredményrél
torténd reflektiv gondolkoddst. A reflexié eredményeképpen médosithaté vagy akdr
el is vethetd a megoldds, vagy igazoldsra keriil a folyamat eredményeképpen kialakult
terv, a probléma megolddsa megtorténik.
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4.6. Tanuléi problémamegoldis a digitdlis torténetmesélésben

A digitdlis torténetmesélés lépéseit Samantha Morra az EdTechTeacher oldaldn
irt cikkében 2013-ban az aldbbi 4dbrdval (2. sz. 4bra) személtette:

1. lépés:
Kiindulasi téma, \
I Jjavaslat
8. lépés: 2. lépes:
Visszajelzés, reflektalas Kutatas, felfedezés, tanulas
7 Digitalis 2 oo
7. |épés: Ny £y : S:
Viegosztas tortenetmeseles Szovegkdnyv
folyamata
6. lépés: 4. lépés:
Osszeillesztés Forgatokonyv, tervezés
K 5. lépés: I
Képek, hang és videb
készitése, gyljtése Created by Samantha Morra

S O00)

2. dbra: A digitdlis torténetmesélés folyamata (forrds: Samantha Morra, 2013)

A digitdlis torténetmesélés folyamatdt a rosszul strukturdle probléma megolddsi
modellje alapjén érdemes végigtekinteniink, mivel azok a jellemzdk, amelyekkel
a feladatot leirjuk, ennek a problémakategéridnak feleltetheték meg. Tobbek kozote
sajatossiga a digitdlis torténetmesélésnek, hogy nincs egy meghatdrozott, kizdré-
lagosan helyesnek tekinthetd megoldds a felvetett helyzetre, a megoldé személyes
részvétele a folyamatban megkeriilhetetlen, az egyéni dlldsfoglalds egyértelmtien
megjelenik az elkésziilt produktumban.

A feladat meghatdrozdsakor a tanulé kap egy megvizsgilandé témdt, egy elemzends,
bemutatandé helyzetet, tehit a problémit kijeloljitk szimdra. Ez a torténet meg-
alkotdsdhoz sziikséges gondolati sik megfogalmazdsinak ideje, helye. Itt szembesiil
a probléma értelmezési kereteivel, elhelyezi a viligban, meghatdrozza a probléméval
érintettek korét, és megvizsgdlja azokat az elemeket, 6sszetevéket, informécidkar,
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amik kiinduldsként rendelkezésére 4llnak. Jonassen tanulmdnyaban felhivja a figyel-
met arra is, hogy a gyakorlatban eléfordulé rosszul strukturalt problémék sajdtos
jellemzdje, hogy a probléma értelmezése egyénenként mds és mds lehet, és olyan
helyzet is eléfordulhat, hogy a probléma nem is valés probléma (Jonassen, 1997).
Amikor egy tanitési-tanuldsi folyamatban hatdrozunk meg problémadt, fontos arra
tigyelni, hogy a probléma a tanuldk ismereti, olvasottsdgi, tdjékozottsdgi szintjéhez
igazodjon, tehdt valés problémdnak és az § szintjiitkon értelmezhetének értékeljék azt.

A digitdlis torténetmesélés folyamatdnak mdsodik szakaszdban a tanulé a prob-
lémamegoldds nagyon fontos lépését teszi meg: a megoldds érdekében kutatdst
végez, adatokat, képeket, az adott témdval kapcsolatos informdcidkat gy(ijt. Ebben
a folyamatban értelmezi a probléma korldtait, a megolddshoz kapcsolédé elvérdso-
kat, és elindul a megoldds, tehdt az elkészitendd film tartalmdnak 6sszedllitdsdhoz
vezeté uton. Amit tesz, az kutatds, felfedezés, tanulds — mikozben egyre jobban
elmélyed a témdban. Az dsszegy(ijtott informdcidkat, képeket, filmeket stb. nem
csupdn egymds mellé helyezi, hanem rendszerezi, csoportositja, értékeli, vdlogatja.
A megoldas érdekében lehetséges és javasolt problématérkép, gondolattérkép készitése
is, melyet pl. Jonassen a problématér felvdzoldsa érdekében, Morra pedig a kutatds
sordn az informdciok nyomonkovetéséhez ajdnl. A gondolattérkép segitségével egy
szemléletes gondolati-kapcsolati hdl6 alakul ki, amely segiti az adott témdrél valé
gondolkoddst, és irdnyitja a tanul figyelmét.

A forgatékonyvirds 1épésénél a tanuldk a kutatdsuk sordn dsszegyiijott anyagokat
osszerendezik, kialakitjak azt a linedris gondolati stkot, amelyre felf(izik a torténet
elemeit. A szintetizalds sordn a csoporton beliili értékelés 4ltal legjobbnak valasztott,
vagy amennyiben egyediil dolgozik a tanuld, akkor a sajit dontése alapjdn megter-
vezett tartalommal elkésziil a digitdlis torténet. Ez a kreativ folyamat a megoldds
létrehozdsa, amely folyamatban létrejon a kiinduldsként felvetett helyzetre valé
egyéni, személyes reagilds eredményeképpen a produktum.

A problémamegoldé folyamatokban kiemelten fontos elem a megoldds monito-
rozdsa, a reflektiv értékelés. A tanuldk altal elkészitett digitalis toreénet készitésének
1épései kozott szintén fontos elem a visszajelzés, a reflexid. Jonassen szerint a divergens,
egyértelmlien meghatdrozott — akdr probabilisztikus — problémamegolddsoknak
az értékelése sordn két elemrédl adhaté visszajelzés: a megoldds folyamatardl és magdrdl
a produktumrdl (Jonassen, 1997). A folyamat kapcsdn megvizsgélhatd, hogy a tanu-
16k a torténet készitése sordn alkalmazkodtak-e azokhoz a perspektivikhoz, amelyek
a feladat értelmezésekor adottak voltak, hatdsosan alkalmaztdk-e a meglévd isme-
reteiket és képességeiket, és milyen bizonyitékot adtak minderrdl a tevékenységeik
sordn. A produktum tekintetében nagyon fontos azt a meggondoldst szem el&tt
tartanunk, amit fentebb is jeleztiink: a digitdlis torténetmesélés abba a kategéridba
tartozik, ahol végeredményként jellemzéen nem egy el6re rogzitheté megoldis sziiletik.
A személyesség okdn is a tanul6knak az adott témahoz valé viszonyuldsa, az arrél valé
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gondolkodisa egyértelmtien titkr6z8dik a létrehozott produktumban. Az értékelés
aspektusai kozott tehdt azok az elemek jelennek meg, amelyek a megoldds egyéni
voltdt nem hagyjdk figyelmen kiviil. Ezek alapjdn értékelhetjiik, hogy az elkésziilt
digitalis térténetben vilaszt kapunk-e a kiinduldsként megjelolt problémdra, a kije-
161t téma lett-e feldolgozva, koriiljarva. Ha voltak korldtai a feladatnak, tartottdk-e
magukat a tanul6k ezekhez? Nagyon fontos arra is visszajelzést adni, hogy a tanulék
megfelelden tudnak-e érvelni a megolddsuk mellett, érzédik-e a személyes jelleg
a produktumban.

A tanuldi kozosség szdmdra bemutatott, velitk megosztott torténetre érkezd
reakciok mindezeken tdl arrdl is informaljék a készitdt, készitdket, hogy definidljak
onmaguk szdmdra, hogy mit tanultak meg az adott témdrél, hogyan viselkedtek
és gondolkodtak a folyamat sordn — tehdt van egy nagyon jelentds 6nismereti, meta-
kognici6s hatdsa is. Ezek tdimpontot adnak szdmukra arrél, hogy a kovetkezd feladat,
problémahelyzet esetén mit érdemes mdsként tenniiik, és fejlddnek abban is, hogy
sajdt, illetve mdsok munkdjdra értékes és elérevivé médon tudjanak reflekedlni.

4.7. A digitélis torténetmesélés problémamegolddsra gyakorolt hatdsira

vonatkozé kutatdsok

Giovannina Albano és Anna Pierri 2017. 4prilisi tanulmdnyukban (Albano és Pierri,
2017) a matematikaokratds teriiletén vizsgaljak a digitdlis torténetmesélést mint kompe-
tenciaalapi médszert. A digitalis torténetmesélés gy tlinik, jol fejleszti azt a PISA-rend-
szer elvdrdsainak megfelel$ képességet, amely a tanuldkat a valés vildg problémdinak
aktiv megolddivd teszi. A vizsgilatban egy prototipus alkalmazdsi esetét mutatjdk be,
mely a Regional School Office of Campania egy projektje segitségével elérhetd, célja
a 13-15 éves didkok PISA-teszteken valé sikerességének novelése. A PISA értelmezésében
a matematikai miiveltség kompetenciaalapd, és arra a képességiikre vonatkozik, amely
alapjan adott szitudciéban felmeriil problémdra matematikai problémaként tekintenek,
majd a kapott matematikai eredményeket a vizsgdlt helyzetben képesek alkalmazni
és értelmezni. Albano és Perri az OECD 2013-as matematikai képességekre vonatkozd
vizsgilatdnak szellemében — ahol a didkok a valés problémak aktiv problémamegoldéi —
a digitdlis torténetmesélés alkalmazasdt vizsgaltik. A szerzk torténetmesélési modellje
a pedagdgia és a matematikai problémak teriiletén végzett kutatdsok eredményeit
is figyelembe veszi, igy a Niss dltal leirt reprezentdciés kompetencidbdl kiindulva — amely
tobbféle reprezenticids forma egymasba val6 konvertdldsinak ismeretére és haszndlatira
vonatkozik — annak matematikai szempontt értelmezésére fokuszaltak. Tanulmdnyukban
hangsulyozzak Hiebert és tarsai 1996-os, valamint McClure 2008-as megéllapitdsdt, mely
szerint a problémamegoldds a matematikai tanterv és tanitasi gyakorlat megkertilhetet-
len része. Hivatkoznak Pélydra, aki 1957-ben kiadott kényvében a problémamegoldds
folyamatit a kovetkezd 1épések linedris fejlédéseként irja le:

51



1. a probléma megértése,
2. terv megalkotisa,

3. a terv végrehajtdsa,

4. visszatekintés.

Schoenfeld 1983-as problémadefinicija alapjin Ggy tekintenek a probléma-
megolddsra, mint amelyben az egyén egy olyan problémdra vilaszol, amelyet
nem tud ismert folyamatok segitségével rutinszerien megoldani. A PISA 2015-
0s matematikai tartalmi keretének kézéppontjdban az az alapvetd igény jelenik
meg, hogy az egyén képes legyen a matematikdt megfogalmazni, alkalmazni
és értelmezni kiilonb6z8 kontextusokban. Fel kell ismernie a matematikai sza-
balyokat az élet minden teriiletén, és j6l megalapozott dontéseket kell hoznia.
A matematikai modell alapjén megoldott probléma eredményét valés problé-
mahelyzethez kell viszonyitania. A szerz6k kutatdsdnak alapja az a megdllapitds,
mely szerint a problémamegoldds PISA-definicidja és a matematika tantdrgy
kozote szoros kapcesolat van. Bizonyitott, hogy a didkok sokkal motivéltabbak,
ha a matematikai alkalmazdsokat iskoldn kiviili kornyezetben lathatjdk. Jonassen
és Schiro munkdira hivatkozva bemutatjak, hogy a digitalis torténetmesélést el8szor
humdén tantdrgyak oktatdsdnal haszndltdk, de a médszer hatékonyan alkalmazhaté
tanuldsi-tanitdsi stratégia a matematikai kompetencia fejlesztése sordn is, valds,
relevins és elkotelezddést kivaltd kornyezetben. A legtobb problémamegoldasi
feladat szoveges feladat, amely a szerz8k véleménye szerint kittinéen megfelel
a PISA rendszerben a matematikai tuddssal szemben tdmasztott kovetelmények-
nek. A problémamegoldds két alapvetd kérdését, a reprezentdciét és a megolddst
elemezve Zan 2011-es tanulmdnydt idézik, melyben a szerzé {6 kérdése az, hogy
a megoldds sordn a narrativ gondolkodds a torténet reprezentdldsa segitségével
hogyan segiti a logikus gondolkoddst. Hipotézisére épitve Zan egy olyan modellt
javasol, melyben kévetelmény:

o egy torténet (egy, az id6 folyamdn kialakulé szitudcié),

o legyen természetes kapcsolat a torténet és a feltett kérdés kozote,

o legyen egy szerepld, akinek van egy olyan célja, amelyet nem lehet azonnal elérni,

e a matematikai probléma ne mesterségesen legyen bevezetve, hanem termé-
szetesen néjon ki a szovegbdl,

o legyen a torténet jOl strukturdlt, a szoveg kiilonbozd részei a narrativa alapdn
legyenek kapcsolatban egymdssal, és az informdcidk és a részletek legyenek
értelmesek a torténeten beliil,

o amegoldds legyen konzisztens a céllal, a feltett kérdésre adandé vélasz nélkiil
a szereplé ne tudja elérni a céljit.
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Albano és Pierri vizsgilatukban a digitélis torténetmesélés modelljét a PISA mate-
matikai keretéhez adaptdltdk, igy alakitottdk ki a hat 1épésbdl 4116 torténetmesélést,
melyben minden [épés megfeleltethetd egy kompetenciaszintnek. A prototipust
a MOMAMOOC platformon keresztiil 27 didkkal tesztelték, kérdSiveket is készitet-
tek hozzd, mellyel a tuddsrol és a digitdlis torténetmesélésrdl alkotott véleményekrdl

— affektiv faktorok, a nem tanteremhez kotott tanulds elényei, valamint a techno-

l6giahasznalattal kapcsolatos aspektusok 6sszegzésével — szereztek informdcidkat.
A kapott vélaszok alapjdn a kutaték mind pedagdgiai, mind technoldgiai szempont-
bél fejleszteni kivdnjdk a modellt.

Peggy S. Lisenbee és Caro M. Ford 2017 mdrciusiban megjelentetett tanulma-
nyukban arra szeretnék bdtoritani a tandrokat, hogy alkalmazzék munkdjuk sorin
a hagyomdnyos és a digitdlis torténetmesélést. A pedagdgiai szempontu elemzé-
siikben hangstlyozzdk, hogy a torténetmesélés fejleszti a 21. szdzadi képességeket,
és kapcsolatot teremt a tanuldk tapasztalatai és a tudomdnyos ismeretek kozott.
Szlikebb definici6ja szerint a hagyomdnyos torténetmesélés egy torténet irdsdt vagy
elmonddsat jelenti. A szerz6k kiszélesitik a fogalmat, mely alapjdn a torténetmesélés
széles korl gyakorlatdba beleértjitk a tandr didkjai rajzainak narrativ dtfogalma-
z4sdtdl a kiilonb6z8 események kapesdn elmondott, illetve eljétszott torténetekig
a tevékenységeket. A digitdlis torténetmesélés kiilonféle technoldgiai eszkozok-
kel teremti meg a tantermi tapasztalatok lehetdségét okostablak, mobiltelefonok
és tabletek bevondsdval. Az eszk6z6kon jél felhaszndlhatok kiilonbozd alkalmazdsok,
mint példdul a PowerPoint vagy a Prezi, de felsorolnak szimos weboldalt is, melyek
a tandrok és a didkok szdmdra egyardnt elérhetSk. A digitdlis torténetmesélés szimos
definici6ja a technikai eszkozok haszndlatdt emeli ki, melyek segitségével tapasztalatok,
képek és elbeszélések multimédia formdban keriilnek megosztésra. Robint idézve
megfogalmazzdk, hogy a digitélis torténetmesélés a tradiciondlis torténetmesélés
kombinicidja a kiilonbozd tipust multimédidval, tobbek megallapitdsa szerint
a 21. szdzadi képességek megtanitdsinak médiuma. Digitdlis torténetmeséléskor
a tanuldk a kritikai gondolkoddsi és a problémamegolddsi képességiiket haszniljak,
kollaborativ médon dolgoznak, és kreativan beszélik el a tapasztalataikat. Lisenbee
és Ford tanulmdnyukban kiemelik, hogy a torténetmeséléssel kapcsolatos 21. szédzadi
képességek nem meriilnek ki a torténetek létrehozdsihoz és megosztdsahoz sziiksé-
ges technoldgia kreativ haszndlatdban. A 21. szdzadi képességek globalis listdjdban
az osztdlyteremben tanitandd képességek kozott a kovetkezd négy képesség kiemelten
szerepel: kollaborativ tanulds, problémamegoldds, kritikus gondolkodds és kreati-
vitds. A szerzdk irdsukban 6sszegeznek hagyomdnyos és digitdlis torténetmeséléssel
kapcsolatos kutatdsokat, melyek alapjin megéllapitjak, hogy gy ttnik, a tanu-
16k mind a digitdlis, mind pedig a hagyomdnyos torténetmesélés sordn fejlesztik
a kordbban felsorolt képességeiket: kollaborativ tanulds, problémamegoldds, kritikus
gondolkodds és kreativitds. Tanulmdnyuk végén megjegyzik, hogy bdr egyes kutatdk
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munkdiban megjelenik az a félelem, hogy a térténetmesélés hagyomdnya kiveszik
korunkban, de a torténetmesélés hagyomdnyos és digitdlis formdja segitségével
a tandrok a tudomdnyos ismereteket kozelebb tudjdk hozni a didkokhoz.

Rabia Meryem Yilmaz és Yoksel Goktas 2016-ban ismertetett kutatdsukban
a torténetmesélés hatdsdr a kiterjesztett valésdg irdnydban vizsgaltdk (Yilmaz és Goktas,
2016). Irdsukban hangsulyozzik, hogy a térténetmesélés a tdrsadalom tradiciondlis
tevékenysége, amelyben az ismeretek, értékek, hitvalldsok keriiltek tovabbaddsra.
A torténetmesélést olyan eszkozként tartjdk szdmon, mint ami fejleszti a tanuldsi
motivdciot, a kritikai és kreativ gondolkoddst. A torténetmesélést Wang és mdsok
munkdi alapjdn olyan élvezetes tevékenységnek tekintik, amely sordn a tanulénak
hasznélnia kell a problémamegolddsi, gondolkoddsi, kommentaldsi, analizdldsi
és szintetizdldsi képességeit. Fejleszti a kreativ gondolkodist, a kritikus gondolko-
dast, a logikus gondolkodist, és javitja a kommunikdcié hatékonysagat. Mindez azt
bizonyitja, hogy a térténetmesélés nagyon fontos az oktatds szimdra. A technoldgiai
fejlddés hatdssal volt a torténetmesélésre is, a digitdlis eszk6zok e teriileten térténd
megjelenésével a kutat6k érdeklédése a szdmitdgéppel tdimogatott torténetmesélési
folyamatok felé irdnyult. Yilmaz és Goktas vizsgdlatukhoz 100 {8 6nként jelentkezd
otodik évfolyamos didkbdl alkottak egy vizsgilati és egy kontrollesoportot, akik
a hagyomdnyos torténetmesélésben — a nemzeti tantervnek koszonhetSen — egyformdn
jértasak voltak. A kutatds tdrgya a didkok torténeteinek hossza, a narrativ képességek
és a torténetekben megmutatkozd kreativitdsi szint dsszehasonlitdsa volt. A vizsgalat
sordn az egyik csoport a kiterjesztett valésdg applikdcidinak hasznalatdval készitette
el a torténetét a bardtsdgrél, mig a mdsik csupdn torténetkdrtydkat hasznélt az 1,5-6
perc id8tartamu torténetek 1étrehozdsdhoz. A narrativ komplexitds indexet (INC)
és kreativitdst mérd eszk6zok hasznilatdval gytjtottek adatokat, melyek elemzése
alapjdn megdllapitottdk, hogy a vizsgilt csoport és a kontrollcsoport eredményeiben
a narrativ képességek, a torténetek hossza és a kreativitds tekintetében is szignifi-
kéns kiilonbségek mutatkoztak. Yilmaz és Goktas Torrance-re hivatkozva a kreativ
gondolkoddst egy olyan problémamegolddsként definidljdk, amely sordn egy 4j
produktum jon létre, és kialakul az adott probléma irdnti érzékenység. A kutatdk agy
fogalmaztidk meg munkdjuk 6 kovetkeztetését, hogy a kiterjesztett valdsdg eszkozée
haszndl6 didkok kreativabbak voltak az azt nem haszndlé tdrsaiknal.

Najat Smeda, Eva Dakich és Nalin Sharda 2014-es tanulmdnyukban a digitalis
torténetmesélés hatékonysigat vizsgdljik az osztdlytermi gyakorlatban. A szerz8k
a digitdlis torténetmesélést az oktatdsi rendszerben megjelend olyan Gj médszernek
tekintik, mely alkalmazisa lehetdséget ad a tanuldék motivécidjinak névelésére
és az elmélytiltebb tanuldsra. Sharda 2007-es megdllapitisdra alapozva rogzitik, hogy
a tanuldsi eredmények novelésében a torténetmesélés az 4ltaldnos, a tudomdnyos
és a technikai oktatdsban egyardnt hatékony pedagdgiai megkozelités. Amidta
az emberek a tliz koré tilve megosztottdk egymdssal a torténeteiket, azok kultarank
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és orokségiink részévé véltak. Ahogyan mds tanulmdnyokban is olvashattuk, Smeda
és tdrsai is a digitdlis torténetmesélésre a hagyomdnyos torténetmesélés digitdlis
eszkozokkel t6rténd tdmogatdsaként tekintenek, mely az oktatdsban is jelentds
szerepet kap. Ohler 2008-ban megjelent irdsdra hivatkozva emlékeztetnek, hogy
a digitalis torténetmesélés segiti a tanuldk kreativitdsdnak fejlédését abban, hogy
fontos problémdkat innovativ médon tudjanak megoldani. A tanuléi motivdciéra
gyakorolt hatdsdn tdl az egytittmiikdés, személykozi kommunikaci6 és a reflexié
eredményeként megalkotott torténet alakitja ki a tanuldsi kornyezetet. A digitdlis
eszk6zok oktatdsi céli alkalmazdsa lassan ugyanolyan része lesz az oktatdsnak, mint
ahogyan mdr mindennapi életiink részei ezek az eszk6zok, a digitdlis torténetmesélés
pedig a tradiciondlis térténetmesélés reinkarndciéjdva vélik. Pitler 2006-ban irt szavait
idézik, mely szerint a hatékonyan alkalmazott technolégia nemcsak javitja a tanuldst,
noveli a megértést és az eredményességet, hanem fokozza a motivéltsigot, segiti
a kollaborativ tanuldst, és fejleszti a kritikus gondolkoddst és a problémamegoldé
stratégidkat is. Smeda és tdrsai a konstruktivista megkozelités legfontosabb elemeit
Dufty kutatécsoportjanak 2012-es megallapitdsai alapjan gy foglaljék 6ssze, hogy
a tanul6 vildgrél alkotott személyes reprezenticidja jon létre, amely tapasztalatokon
és interakcidkon alapul, és a kiilonboz8 eredett ismereteken alapulé tudds osszegzését
teremti meg. A digitdlis torténetmesélés segitheti a tanitds és tanulds konstruktivista
megkozelitését, lehet6vé teszi a digitilis média és az innovativ tanitds-tanulds 6tvozését.
Amellett, hogy a tanulé technoldgiai eszkézokkel kapcesolatos képességeire épit, noveli
a motiviciojdt, és segiti a tandrt abban, hogy olyan konstruktiv tanuldsi kornyezetet
hozzon létre, amely tdmogatja a kollabordcién és a tanulék kozotti kommunikacién
alapulé kreativ problémamegolddst. Az el6z8ekben bemutatott irdsok tobbsége
a digitalis torténetmesélést az alapfoku oktatdsban vizsgdlta, Smeda és tdrsai egy uj,
az oktatds kiilonbozé szintjein alkalmazhaté e-Learning digitilis torténetmesélési
keretet tanulmdnyoznak. A szerzék kutatdsuk céljaként egy konstruktivista tanuldsi
kornyezet kialakitdsat jelolték meg, vizsgdlva a digitdlis torténetmesélés pedagdgiai
aspektusdt, valamint a tanuldk és tandrok dltal haszndlt digitalis torténetek tanuldsra
val6 hatdsit. Kutatdsuk érdekessége, hogy a részt vev tandrok szdmdra egy kurzust
tartottak, mivel Sadik 2008-as megallapitisdra alapozva tigy gondoltdk, csak akkor
lehet a médszer hatékony, ha a tandrok is jdrtasak az alkalmazdsdban. Kvalitativ
és kvantitativ modszerekkel egytittesen gy(ijeott adataikat elemezve megéllapitottak,
hogy a digitdlis torténetmesélés hatékony eszkoznek bizonyul az oktatds iizenetei-
nek a tanuléi aktivitdsba valé integraldsdban és ezdltal a tanulds és tanitds Gj elvein
alapul6 konstruktivista oktatdsi kornyezet létrehozdsdban.

Hung, Hwang és Huang 2011-ben publikalt kutatdsukban a digitdlis torténetme-
sélés tanuldsi motivdcidra, problémamegoldé képességre és tanulasi teljesitményre
gyakorolt hatdsdt vizsgalta 117 {8 tajvani 6todik évfolyamos didkbdl alkotott két
csoportban (Hung, Hwang és Huang, 2012). A kutatdsrél beszdmol6 tanulmi-
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nyukban hangsulyoztdk, hogy a digitilis torténetmesélés konstruktivista, kooperativ
tanuldsi kornyezetet teremt, valamint azt is, hogy a folyamatban megjelenik a prob-
lémamegoldds, a tuddsszerzés, a menedzselés és az integrilds. A kontrollcsoportos
vizsgdlatban a vizsgdlt csoport digitdlis torténetmeséléssel oldotta meg a feladatort,
a kontrollcsoport pedig hagyomdnyos prezentdciét készitett. A hdrom véltozéra
irdnyulé kezdeti felmérést a feladat elvégzése utdn egy zdrdteszt és egy véletlensze-
rlen kivilasztott harminc tanuléval felvett interji kovette. A kapott eredményeket
osszevetve megdllapitottdk, hogy a digitdlis torténetmesélés egyardnt hatékonynak
bizonyult és kimutathaté névekedést eredményezett a motivicid, a problémameg-
oldé képesség és a tanuldsi teljesitmény terén is. Fontos eredményként jelolték meg,
hogy a hirom kutatott koron il a vizsgilt csoportban a tanulds irdnti attit(id is
fejlédott, a tanulék jobban bevonddtak a tanuldsi szitudciéba, mint a kontrollcsoport.
Az interjik eredményét 6sszegezve bemutattak, hogy a tanulék a digitdlis torténet-
mesélést izgalmasnak, ehhez képest a prezentdcidkészitést unalmasnak tartottdk,
és az 6nbizalmukat is novelte a munka. A tanuléi attit(idre vonatkozé kérdéseikre
kapott vilaszok alapjdn megallapithat6, hogy az adatok keresése és a tanulds nagyobb
eréfeszitéssel tortént a digitdlis torténetet készitd csoportndl. A problémédk megolddsa
érdekében erdiket egyesitették a csoportos megbeszéléseken, amit szintén pozitiv
eredményként éreékeltek a kutatdk.

4.8. Osszefoglalés

A 21. szézadi hatékony és eredményes munkaerdpiaci jelenléthez és a tirsadalom-
ban val6 boldoguldshoz sziikséges képességek kozott kiemelkedden fontos a problé-
mamegoldds képessége. A munkahelyeken elvirt kompetencidk Jamaludin és Hung
megfogalmazdsa alapjdn egyre inkdbb meg kell, hogy jelenjenek az oktatsi szintereken
is (Jamadulin és Hung, 2017). Ez azt jelenti, hogy a tanulsi folyamatok és a val6s
munkahelyi szitudciék egymdshoz kozelitése elengedhetetlen, igy azok a képességek
és eljdrasok, amelyek a tanulds kordbbi elméletei szerint sziikségesek voltak, ma mdr
4t kell adjak helyiiket Gjabbaknak. Az Gj tudds el8allitdsahoz sziikséges képességek
és készségek kozott az eredményes technoldgiahaszndlat, a csoportmunkdra valé képesség
és a komplex problémamegoldé képesség is szerepel (Molndr, 2016). Azok a techno-
16giai eszkdzok, melyek mindennapi életiink részévé véltak, ma mdr az intézményesiilt
oktatdsba is egyre szervesebben beépiilnek, a tanuldsi kornyezet kialakitdsiban is meg-
jelennek (Oll¢, 2015). Szdmos kutatds vildgit rd, hogy a tanulék motivéciéjit noveli
az dltaluk is napi szinten haszndlt elektronikus eszkozok tanuldsi folyamatba t6rténd
beillesztése (pl. Smeda és mtsai., 2014, Hwang, Hung és Chen, 2014).

A torténetmesélés az emberiség kozosségi életében tradiciondlisan jelen van
a nemzedékek dltal felhalmozott tudds, hagyomanyok és hit tovdbbaddsdnak folya-
matdban (Goldhaber, 2004, Smeda és mtsai., 2014). A hagyomdnyos torténetmesélés
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tanuldsi-tanitési céla felhasznaldsdt régéta eredményesnek tekintjitk. A digitalis eszkozok
felhaszndldsdval ennek Gjraélesztett formdja a digitdlis torténetmesélés. Az eljards a hagyo-
mdnyos torténetmondds elemeire épiilve személyes narrativak létrehozdsdt és kozosségi
megosztasat teszi lehetévé (Lanszki, 2015). A jelen tanulmdnyban bemutatott és idézett
kutatdsok is igazoljdk, hogy a digitdlis torténetmesélés konstruktivista tanuldsi kornyeze-
tet teremt, melyben a tanul6k a digitdlis eszk6zok segitségével hatékonyan bevonédnak
a tanuldsi folyamatba, aktivan élik meg olyan problémdk megolddsdt, melyek a valé élet
mindennapi kontextusdban jelennek meg el6ttitk. A torténet kialakitdsa sordn a szdmukra
ismerds eszkozokkel sajét nézdpontjukat jelenitik meg, mikdzben informdcidkat gytjtenek,
rendszereznek és szintetizdlnak. A képek és hangok hasznalatdval lesz teljes a produktum,
mely megosztdsra keriil az adott kozosséggel. A folyamatban kikeriilhetetlen a tanuléi
részvételiség (Lanszki, 2015), és megjelenik a reflekeiv értékelés is. A kutatdsok alapjin
elmondhatd, hogy a digitdlis torténetmesélés mint komplex tanitisi-tanuldsi modszer
a tanul6i attitid formaléddsa mellett a hatékony motivaldst, a problémdk kreativ, egyéni
megolddsat is eredményezi. Mindez elésegiti, hogy megfeleljiink annak az elvirdsnak,
mely szerint a tanuldknak egy 0j szitudcidban is képesnek kell lennitik alkalmazni, amit
megtanultak (PISA, 2010).
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5. DIGITALIS TORTENETMESELES MOBIL
ESZKOZOK SEGITSEGEVEL

Ndmesztovszki Zsolt

5.1. Bevezetd

Manapsdg szinte mindenki birtokol mobil eszkdzt, leggyakrabban okostelefont.
Ezeknek az eszkozoknek a segitségével szinte minden esetben lehetséges a kapcso-
16d4s internethez, ezzel a felhaszndl6k lehetdségei is megsokszorozédnak, és a resz-
ponziv weboldalak (RWD — Responsive web design) elterjedésével a szdmitégépen
megvaldsitott tevékenység teljes mértékben megvaldsithaté mobil eszkdzon is. Azt,
hogy ezzel a lehetdséggel a felhaszndlék jelentds része él, alitdmasztja az a tény is,
hogy vildgviszonylatban a 2016 oktéberében a mobil eszkdzokrdl megvaldsitott
adatforgalom mértéke meghaladta az asztali gépekrdl megvalésitott adatforgalmat.
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1. dbra: A vildgviszonylatban mért adatforgalom kiilinbizd eszkizikrdl (forrds: http:/lgs.statcounter.com/press/mobi-

le-and-tablet-internet-usage-exceeds-desktop-for-first-time-worldwide)

Mint a térténelem sordn minden jelentds technikai wjitds, a mobiltelefonok
is bekertilnek az oktatdsi folyamatokba, azonban a térnyerésiik olyan intenzitdssal
zajlott, hogy a pedagdgustdrsadalom (egyelSre) nem rendelkezik konkrét médszerek-
kel, alkalmazdsokkal és j6 gyakorlatokkal, amelyekkel az implementdci6juk sikeresen
megtorténhetne. A mobiltelefonok tanérai haszndlatarél manapsdg eltérd vélemények
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keriilnek nyilvinossdgra. Szdmos oktatdsi intézményben tiltjdk a mobiltelefonok
tanérai haszndlatd, illetve a sziinetekre korldtozzdk. Sokszor felmeriil az, hogy
a telefonokrdl megvalésitott adatforgalom és a futd alkalmazdsok nem ellendrizhetdk,
és szdmos visszaélés toreénhet.

Az okostelefonok hasznélatédban ugyanakkor olyan lehetdségek rejlenek, amelyek
az oktatds szdmdra is felhaszndlhat6k lehetnének. Az okostelefonok ugyanis egyben
fényképez8gépek, amelyekkel megorokithetjiik a tandrai vagy a tanérdn kiviili fog-
lalkoz4s legemlékezetesebb pillanatait, és egytttal akdr tananyagot is készithetiink;
mozgbképek rogzitésére alkalmas eszkozok, amelyekkel dokumentalni lehet péld4ul
a kémiadrai kisérleteket, és otthon barmennyiszer visszanézheté felvételek birtokdba
juthatnak a tanul6k. Az okostelefonokra olyan alkalmazdsokat lehet letolteni, amelyek
segitik az oktatdst, legyen sz6 egy szétrrél vagy egy molekulamodellezd applikdci6rdl.
Az okostelefonok nagy részében fontos szerepe van a helymeghatdrozasnak és az azon
alapul6 alkalmazdsoknak is, amelyek nemcsak a térbeli tdjékozdddst, de a helyalapu
informéciéforrdsok és szolgdltatdsok elényeinek kihasznaldsdt is szolgdljdk. Az okos-
telefonokkal kapcsolédni lehet az internethez, igy a vilighdlén korldtok nélkiil lehet
tdjékozddni, keresni, Ezeket a késziilékeket akdr tanuléi vdlaszadé rendszerekként
is haszndlhatjuk. Szdmrtalan mdédon segithetik a tanuldsi-tanitdsi folyamatot,
ha a tandr megtaldlja a médjdt, hogy ellenségbdl szovetségessé szeliditse 8ket. (Abo-
nyi-Téth és Turcsdnyi-Szabd, 2015).

Ezen integralt funkcidk jelentds része felhasznalhaté az oktatdsban, a kiilonboz6
alkalmazdsokkal és az online kommunikdcids lehetdségekkel kiegészitve.

Integralt funkciék

2. dbra: A mobiltelefonok integrilt funkcidi (forrds: sajdt szerkesztés)
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Miésrészrél nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt a tényt sem, hogy a mobil
eszkdzok az egyik leggyakrabban haszndlt informdciéforrdsok és az informd-
lis tanulds egyik legjelentdsebb eszkdzei. Amennyiben egy oktatdsi intézmény
a mobil eszkdzokkel tdimogatott oktatdsi formdt valasztja, akkor az egyik lehetd-
ség, hogy biztositja a tanuldshoz sziikséges eszkdzoket is. Mdsik esetben a BYOD
(bring your own device) -trendet kéveti, amely magyarul annyit jelent, hogy hozd
a sajdt eszkozodet.

A BYOD-modellben a hallgaték és az oktaték a személyes elektronikus esz-
kozeiket haszniljék az iskoldban térténé tudomdnyos és adminisztrativ munka
végzésére, amellyel dthidalhat6 a koltségvetési megszoritdsok miatt keletkezett
esetleges technikai Gir (K&rosi—Esztelecki, 2015). Bédr e gondolat lehet, hogy
Ujszerlinek hat, de egyre tobb iskola vezeti be a BYOD-modellt, és engedélyezi
tanuldinak a sajdt eszkoz vagy eszkozok tanuldsi céld hasznédlatde (Kis-Téth,
2013). Ugyanigy vélekedik errdl Fadel (2010) is, aki szerint az oktatds digitd-
lis forradalma tovdbbhalad, és ez egyre tobb iskoldt ér el, mivel bizonyitottan
novekszik azon alapfoku, kozépfoku és felsGoktatdsi intézmények szdma, amelyek
kezdeményezik a mobilkésziilék oktatdsszer(i haszndlatdt. Mivel a tanuldkat érintd
technikai forradalom t4- liink, oktatdsi intézményektdl fiiggetlen, valéjiban
nem is egy 4j gondolatrdl, inkdbb egy 4ltalinos megallapitdsrél beszélhetiink,
hiszen ahogy a mobileszkozok szdma egyre csak ndvekszik, azzal pirhuzamosan
né a didkok kivdncsisiga is, hogy hogyan tudndk ezt haszndlni az oktatdsban,
hogyan vélhatna oktatds-kdzpontivd, személyre szabottd a tanulds. (Luedtke,
2014) Mialatt azonban a kutaték azon tanakodnak, hogy hogyan tudndnk
a mobil eszkdzeinket bevonni a kozoktatdsba, észre kell venniink, hogy az mdr
rég beszivdrgott az iskola padjai kozé, a tabletek és az okostelefonok 4ltal. Epp
ezért sziikségszerlien egyre tobb iskola valt a sajét eszkoz tiltdsdnak eszméjérdl
a BYOD-modellre, hogy eziltal fokozza és javitsa a tanuldék elkotelezettségée
és az oktatds hatékonysdgit, bévitse az egytittmiikodést, szélesitse a meglévd
infrastrukturélis rendszere kepeségeit. (Cisco, 2012)

A BYOD elényeinél leggyakrabban a kovetkezdket hangsulyozzdk a kutatdk:

*  didkkdzpontiva valik a tanulds, amelyben az autentikus tanuldson van a hangstly;

*  flexibilitdst biztosit az inkluziv tanitds gyakorlatdn keresztiil;

*  a2l.szdzadi tanuldsra fokuszal: a kritikus és kreativ gondolkoddsra, a kollabors-
ciéra, kommunikdciéra, az 6nirdnyitdsra, a globdlis tudatossdgra és a kulturélis
miveltségre;

*  ndveli a hallgatéi szerepvillaldst (Alberta Education, 2012).

e Luedtke (2014) szerint a sajdt eszkoz haszndlatdnak bizonyitott elényei:

e a tanuldk jdrtasak a sajdt eszkdziik haszndlatdban: mivel azt a didkok sajdt
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igényeiknek leginkdbb megfeleléen dllitottdk be és szabtdk testre, igy mind
a tanuld, mind pedig az oktat6 hatékonyan tudja haszndlni az oktatds folya-
matdban;

e 4thidalhat6 a formdlis/informdlis tanulds: amennyiben a tanulé az iskoldban
és otthon is ugyanazt az eszkdzt haszndlja, ugy lehetdség nyilik egy kiterjesz-
tett tanuldsra;

*  bdrhol, barmikor: a BYOD gyorsan és drasztikusan képes javitani a didkok
technoldgidkhoz val6 hozzdférését, hiszen az egyedileg birtokolt eszk6zokben
1¢jl6 lehetéségek egészen mdst jelentenek, mint amit az iskola eddig nytjtani
tudott. A mindenhol jelenlévé technoldgia rakényszeriti a tandrokat is arra,
hogy innovativ médon épitsék be a technolégidt az oktatdsba.

A BYOD az oktatds mellett az {izleti szférdban is megjelent, azonban nagyon gyor-
san kiilonbozd biztonsdgi kockdzatokra deriilt fény, elsédlegesen az adatszivargds
és az adatokhoz torténd illetéktelen hozzdférés jelent valds veszélyt a véllalatok esetében.

A felsoroltak mellett érdemes megemliteni F6z6 és Téth-Moézer (2014) kutatdsit
is. Felmérésiik ravildgitott arra, hogy a tanulék sokkal élvezetesebbnek tartottdk
a kézbe vehetd okostelefonokon tanulmdnyozhaté és manipuldlhat6 tananyago-
kat, feladatokat. Kiilonosen hasznosnak taléltak az azonnali visszacsatoldst jelentd
szavazdalkalmazdst, amely az 6rdn tanultak megértésének ellendrzésére szolgilt,
valamint az 6nalléan haszndlhaté alkalmazdsokat, amelyekkel kozelrdl tanulmd-
nyozhattik a modelleket, sajit titemben dolgozhattak, és kaphattak visszajelzéseket
(Ndmesztovszki et al., 2015).

Az elényok mellett azonban érdemes kiemelni a még mindig megoldatlan prob-
lémdkat. Mint példdul azt, hogy a mobiltechnolégidval segitett tanulds, kiilo-
ndsen a tanérai mobilhaszndlat er8sen ki van szolgdltatva az iskola informatikai
infrastruktdrdjdnak (Féz8 és Toth-Mézer, 2014). Tovabbd a mobil eszkézokon
futé operdcids rendszerek (Android, iOS, Windows Mobile) is kompatibilitdsi
problémdkat okozhatnak az egyes alkalmazdsok és tartalmak tekintetében. Prob-
1émdt jelenthet még az eszkdzok toltése, kiilondsen olyan aktivitds sordn, amikor
erre nincs vagy csak korldtozottan van lehetéség (geocaching), vagy amikor olyan
alkalmazdsokat haszndlunk (helymeghatdrozds, adatforgalom), amelyek névelik
az eszkozok fogyasztdsit.

Mindemellett ahhoz, hogy sikeres legyen a jové mobil tanuldsi kornyezete, szoros
egytittmikodés és kozos jovékép kell, hogy kialakuljon a témdban érdekelt kulcs-
fontossdgu felek kozott: tandrok, adminisztrtorok, az informatikai személyzet,
a tanuldk és a sziil6k (Netgear, 2013).
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5.2. Kiterjesztett valésig

Amennyiben mobil eszk6zoket terveziink alkalmazni a digitélis torténetmesélés
megval6sitdsaban, akkor érdemes ezen eszkozok egyik legldtvanyosabb lehetdségét
felhaszndlni, ez a kiterjesztett valésdg. A kiterjesztett valésdg (augmented reality, AR)
esetében leggyakrabban az okostelefonok kamerdjanak képée, kiillonboz4 alkalmazisok
segitségével, kibdvitjiik egy virtudlis (nem valédi) elemmel. A kamera képe mellett,
az élményt bévithetik még az okostelefonok integralt funkcié (online tartalmak,
mozgdsérzékels, gyorsuldsmérd, helymeghatdrozis stb.).

Egyik taldn legnépszeribb ilyen alkalmazis Pokémon GO volt, amelynél megjelent
a kiterjesztett valdsdg, a jdték és a hdlézat lehetdségei. Természetesen oktatdsi célokra
is haszndlhaté a kiterjesztett valésdg és szdmos ilyen alkalmazds késziilt. Ezekkel
az alkalmazdsokkal hatékonyabban tudjuk szovegek forditdsit (Google Translate
mobil alkalmazdsa), 3D-s épiiletek megjelenitését (ARSights), virtudlis csillagvizsgdldst
megvaldsitani (Google Sky Map, Star Chart), virtudlis szokdrtydkat hozhatunk létre
(AR Flashcards), de taldn az egyik legérdekesebb ilyen alkalmazds a belsd szervek

megjelenitése kiterjesztett valésdg segitségével (Curiscope).

3. dbra: Belsd szervek vizsgilata kiterjesztett valdsdg segitségével a Magyar Tannyelvii Tanitéképzdé Karon, Curiscope

Virtuali-tee https://go0.gl/aQwCDI. A mikrotanitdst Benedek Judit és Jézsa Monika vezette (forrds: sajdt fotd)

Szintén hasznos és tartalmas alkalmazis lehet egy pedagégus kezében a Zappar
(https://www.zappar.com) és a Unity Vuforia (https://www.vuforia.com/) nevi
alkalmazdsa, azonban ezekhez mdr programozdsi ismeretek is sziikségesek.
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Ezeket az alkalmazdsokat az jellemzi, hogy tobbségiik még kiforratlan, sok
a beta- vagy tesztverzid, és prébdlnak megfelelni a piac igényeinek, igy a vdrt bevétel
elmaraddsdval egy részitk meg is sztinhet. Az elérhetd alkalmazdsokat felhaszndlhatjuk
a digitdlis torténetmesélés folyamatdban, azonban kifejezetten erre a célra fejlesztett
alkalmazds, amely egyesitené a digitdlis torténetmesélés és a kiterjesztett valdsdg
lehet8ségeit tudomdsunk szerint nem létezik, illetve a Zooburst alkalmazds nem
érhetd el. Igy ezek az alkalmazdsok egy-egy foglalkozds részeként, mds alkalmazd-
sokkal vagy tartalmakkal korbeépitve jelenhetnek meg egy digitélis torténetmesélés
online vagy offline aktivitdsai kozott.

5.3.Alkalmazdsok

Toontastic

A digitélis torténetmesélés egyik figyelemre mélté mobilalkalmazdsa a Google
Toontastic (https://goo.gl/CsFPUi), amely segitségével kivald torténetek készithetdk
el. Az alkalmazds nagyszdmu, el6re elkészitett szereplSt és kornyezetet tartalmaz, de
lehetéségiink van sajdt tartalmak rogzitésére és kidolgozasara. Az elkészitett szereplékhoz
mozgds és egyéb animdcié rendelhetd, az alkalmazds konnyen hasznalhaté és intuitiv.

Add characters

+/ oraw YouROWN

CITY

4. dbra: DST létrehozdsdnak egy lépése Google Toontastic alkalmazdsban (forrds: sajdt készitésii képernydkép)
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Zooburst

Az alkalmazasok koziil, amelyeken megjelenhetett a digitdlis torténetmesélés mobil
eszkozokon, az egyik legkivalobb a Zooburst. Ebben az alkalmazdsban kihajtés
konyveket tervezhetiink meg (szdmitégépen), amelyeket mobil eszkozokkel kelt-
hetiink életre 3D-s térben, kiterjesztett valésigként. A folyamatot segitette, hogy
tobb mint 10 000 ingyenesen hasznalhat6 kép és egyéb tartalom dllt rendelkezésre.
A kornyezet intuitiv és kdnnyen haszndlhaté volt, azonban az alkalmazis 2017.
janudr 1-t8l nem érhet§ el (http://www.zooburst.com/). A Zooburst alkalmazds
helyét nem igazdn tudta 4tvenni mds alkalmazas, mivel ezek az alkalmazdsok vagy
nem tdmogatjik a kiterjesztett valésdg funkciét, vagy nem a digitdlis térténetme-
sélésre kifejlesztettek eszkozok.

Litthe Red Riding Hood 2.0 pg.4/8

The wolf smelled the goodies that Little Red Riding Hood was carrying and quickly decided to silently
follow her.

5. dbra: Digitdlis torténetmesélés megvaldsuldsa Zooburst alkalmazds segitségével (forrds: https://goo.gl/vYYt0Z)

66



Aurasma

Az Aurasma nev(i alkalmazds egy hatékony eszkoz lehet a pedagdgus kezében,
mivel segitségével kiterjesztett valésg jelenithetd meg mobil eszkozokon. A rend-
szerben elkészitett vagy rajzolt képekhez mozgdképet tudunk tdrsitani. Ezek a képek
inditéképként (trigger) szolgalnak, és a mobil eszkoz kamerdja felismeri ezeket,
és elindul a tarsitott kép vagy mozgdkép (overlay). Az inditéképekhez GPS-koor-
dindtdk is rendelhet8k, igy csak egy meghatdrozott helyszinen indulnak be.

A alkalmazds az Aursama Studiébdl (hteps://studio.aurasma.com) és a mobil
eszkozok operdcids rendszerére készitett Aurasma (heeps://goo.gl/k8TgFh)
eszkozbdl 4ll.

A | Aurasma Studio 4 DISCOVER  [1Z] ASSETS |, MYAURAS + Create New Aura
Namesz's-Aura-From-2017 .o conges Edit Trigger Concel ssue Preview Next
Trigger
Complete
%
Select
Trigger
X g8
Delete
Mask
o}
Zoom In

6. dbra: Az inditékép kidolgozdsa Aurasma Studidban

Preview a
To launch the Aura:
1. Open the Aurasma app on your phone or tablet and log in using the same username and password as your Aurasma Studio account.
2. Go to the "Auras" tab within the "Explore” section and drag the page downward to refresh the Auras.

3. Select the app's viewfinder and point your device at the Trigger image below to preview your Aura.

[F] Don't show me this again

Trigger

7. dbra: Az inditékép megjelenitése a hozzd tartozd instrukcidkkal (forrds: sajdt készitésii képernydkép)
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Az alkalmazds segitségével digitdlis torténetmesélés foglalkozdst dolgozhatunk ki,
amelynek elsd [épésében a didkok elkészithetik a rovid vide6kat vagy az animdciékat
(ingyenesen haszndlhat6 eszkozokkel, mint példdul a Windows Movie Maker vagy
az Easy Video Maker), és ezeket a tartalmakat 6sszekapcsolhatjdk az inditoképekkel.
Ezeket a lehetdségeket egy rendszerbe tudjék foglalni, és egy komplex foglalkozdst
alkothatnak, kiegésziilhetnek jétékokkal, tesztekkel és egyéb forrdsokat, haszndlva
az online megosztds hatdsos eszkdzét is.

Storybird (bttp:/lstorybird.com/)

Egy teljesen online alkalmazds, amely segitségével kiilonb6z6 tartalmakat hoz-
hatunk létre. Ezek: konyv (longform book), képeskonyv (picture book) vagy vers
(poem). A rendszer nagyszdmu témdt és ezekhez tartoz6 képeket tartalmaz. A feliiletre
regisztrilhatunk tandrként, tanuléként, de magdnszemélyként is, valamint lehetéség
van az online egyiittm(ikddésre és értékeld feladatok kikiildésére is.

8. dbra: Képeskinyv szerkesztése Storybird alkalmazds segitségével (forrds: sajdt készitésii képernydkép)

QR-kidok

A QR-kddok felhasznalhatdk a digitdlis torténetmesélés sordn, mivel segitségiikkel
szoveg, hivatkozds, GPS-koordindta, de névjegykdrtya is megjelenithetd. A leolvasdséhoz
okostelefon sziikséges és egy alkalmazds (példdul: Barcode Scanner — https://goo.gl/
WoilSI). A kédok készitéséhez a QR Stuff (heep://www.qrstuff.com/index.heml) feliiletet
haszndltuk. Ezekkel az eszkdzokkel tartalmas és érdekes jatékokat tudunk osszedllitani,
amelyben a tanulék meghatdrozott szoveget dllitanak dssze (vers, mese, folyamat),
vagy feladatokat teljesitenek (kincskeresés). A folyamat gazdagithaté ttbaigazitdsokat
tartalmazé QR-kédokkal (feladatok, helyszinek, személyek), jelszoval védett ZIP-t4j-
lokkal, blogbejegyzésekkel (a megnyitdshoz szitkséges jelsz6t az el6z6 dllomds QR-kédja
tartalmazza) vagy online feladatsorokkal (Redmenta, Socrative, Kahoot, MOODLE).
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9. dbra: Kincskeresés QR-kddok segitségével a Magyar Tannyelvii Tanitéképzd Karon. A mikrotanitdst Valkovics Ddniel

és Schwarz Marc Cornel vezette (forrds: sajdr fotd).

Quiver (http:/lwww.quivervision.com/)

A Quiver, mint azt a jelmondatdban is ismerteti (Print — Color — Play), lényege,
hogy a kinyomtatott képeket kiszinezziik. Nagyszdmu ingyenes és néhdny fize-
tds kép tolthetd le az oldalrdl. A képekre mozgatva a kurzort lithatjuk, hogy
hogyan fog megjelenni a végeredmény a telefonunk kijelzjén. Természetesen
az 4ltalunk haszndlt szinek fognak megjelenni, sét sok képhez feliratot is tudunk adni
a megfeleld helyre. Ezutdn az alkalmazist kell letolteni a Google Playrél (https://
200.gl/VRE1Cy), elinditani majd engedélyezni az adatforgalmat. A képre mozgatva
a telefon felismeri és let6lti a tartalmakat, majd a képernydn a rendszer jelzi, hogy
a teljes kép ldthaté-e (piros-kék szinnel). Ezutdn néhdny médsodperc mulva betolti
a képhez tartozé animdciét. Az animdciok dltaldban interaktivak, tehdt a terepjdré-
nak felkapcsolhat6k a fénysz6réi, a tdzijacék kil8hetd, kapura lehet 18ni, a vulkdn
koppintdsra tor ki stb.
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10. dbra: Vulkdnkitorés Quiver segitségével (forrds: sajdt fotd)

5.4. Sajat tapasztalat bemutatdsa

A rendelkezésre 4ll6 eszkozok, alkalmazdsok és a magyar nyelven elérhetd kész
tartalmak (htep://digitalistortenetmeseles.hu/digitalis-tortenetek/) megvizsgaldsa
utdn a digitdlis torténetmesélést beemeltem az oktatdstechnoldgia kurzusom oktatasi
tartalmai kozé. A pedagdgusjeloltek a kévetkezd leirdst kapték:

A digitélis torténetben egy allokép tobb mdsodpercen keresztiil van a szemiink
eléte, a kb. 2-5 perces videShoz 20-25 felvételre van sziikség. Bir nem folytonos moz-
gast érzé- keliink, befogadéi részrél mégiscsak filmélményrél beszéliink, ami f6ként
az elbeszélés strukturdltsdgdnak koszonhetd. A digitalis torténetek szerzdje és elbeszéldje
ugyanaz a személy, hiszen ezeknek a narrativumoknak az elbeszéléi néz8pontja E/1,
a szoveg szerzdje az elbeszélt torténet megéldje és irdja, aki sajdt szavait tolmdcsolja
a befogaddk felé, torekedve arra, hogy az én-elbeszélés érzelmi tdltete révén a leg-
kisebb tdvolsdg alakuljon ki torténete és a befogaddk kozote. A digitdlis toreéne-
tek tehdt jellegzetesen autobiografikus artikuldcidk, melyekben a formai elemek,
Ugymint vizualitds és/vagy miifajisdg, csak a narrativa aldtdmasztdsdra szolgilnak,
tehdt mindenképpen aldrendelt kategériaként jelentkeznek az elbeszéléshez képest.

Az elbeszélés elsérendiisége azonban nem tudna érvényesiilni a digitdlis kozvetitd
kozeg megléte nélkiil, hiszen a digitdlis torténetmesélés minden folyamatelemében
sziitkség van rd a kutatdstdl az alkotdson dt a megosztasig. (Lanszki, 2015)
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Mivel nem szerettem volna tdlzottan személyes tartalmakat feldolgozni, az elsé tani-
tési élmény témakorée vélasztottam, és elkészitettem a sajdt elsd tanitdsi élményemet
bemutaté kisfilmet (https://www.youtube.com/watch?v=cvzTde77tEA&). A kisfilm
elkészitéséhez a Camstasi Studio prébaverzidjit haszndltam, és Aurasma segitségével
jelenitettem meg. Az egyes foglalkozdsokhoz késziiltek hallgatéi munkdk (hteps://goo.
gl/UAopz7, https://goo.gl/0K7u7p), de ezek egy-egy alkalmazist vagy folyamatot
bemutaté illusztricidk lettek, igazi digitdlis torténetmesélés vide6 nem késziile el.

hteps:/fyoutu.be/ZFf5WNx4Sjg
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6. A DIGITALIS TORTENETMESELES MINT PROJEKTALAPU
TANITASI-TANULASI MODSZER

Kovics Cintia

»Alkossa meg a gyermek a tuddst, ne készen kapja!

A kész tudlds sziikségtelenné teszi, hogy végigidria és megtanulja a tudds megszerzésének
utjdr. Minél tobbféle utat jdrbat végig a gyermek, anndl valdsziniibb, hogy megtaldlja,
milyen teriileten, hogyan tud a leghatékonyabb lenni.”

(Gyarmathy Eva)

A projektalapt tanitdsi-tanuldsi médszer mdr régéta ismert fogalom. A pedagdgiai
szakirodalom mdr-mdr elcsépelt témaként is kezeli, mégis gy tlinik, a 21. szdzadi
oktatdsban nem terjedt (még) el igazdn.
Ugy vélem, annak ellenére, hogy szimos szakirodalmat taldlunk a projektmédszer-
18], kevesen vizsgdljdk a digitdlis eszkozok bevondsdnak lehetdségeit ebbe a mddszerbe.
»Gyakran megfeledkeznek a technika alkalmazdsdrdl és a nemzetkozi dimenzidrol, holott
mindkét elem — az informatikai eszkiozik haszndlata és az interkulturilis kornyezetben
vald munkavégzés is — alapvetd munkapiaci elvdrdssd vdlt, és ezek magdnéletiinkben is
egyre nagyobb szerepet jdtszanak.” (Hunya, 2009:76)
Ezen irds 6sszefoglal néhdny magyar szerzd tolldbdl szirmazé projektmédszer-fo-
galmat, valamint kitér a digitdlis torténetmesélés és a projektalapt tanitdsi-tanuldsi
modszer Osszefiiggéseire, lehetséges kapcesoldddsi pontjaira.

6.1. A projektalapu tanitdsi-tanuldsi médszer fogalma

A fenti Gyarmathy-idézet szorosan kapcsolédik irdsomhoz, hiszen ,a projektpe-
dagdgia célkitiizése a konstruktiv életvezetés; oktatdsi stratégidja a projektoktatds, meg-
valdsuldsa kitdgitia az iskolai kereteket, feltételezi a tevékenységorientdlt iskolamodells.
A konstruktiv életvezetés mint alapérték biztositia a nevelési folyamat irdnyitdsdban,
szervezésében a kizosségfejlesztés és az egyén fejlesztésének harmonidjdar. A konstruktiv
életvezetés szocidlisan értékes és egyénileg is eredményes. A nevelés lényege az értékkozvetités,
és feltételezi a felelds magatartds repertodrjdnak gyakoroltatdsdt.” (Kovatsné, 2006)

Kadocsa (20006) atipikus tanuldsi formdrdl ir, amikor a projekt médszert emliti. Sze-
rinte az ehhez hasonlé médszerek kozkedveltté valdsit az elmale évek hoztak magukkal.
Azt dlliga, hogy ez a népszerlisddés f6ként az élethosszig tarté tanulds elvrdsainak
jegyében, valamint a felndttek tanuldsi hatékonysdginak novelése céljabdl alakult ki.

A neveléstudomdnnyal foglalkoz6 gondolkodék munkdssigit dttekintve azt ldc-
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hatjuk, hogy ezen atipikus mddszerek alapjai ennél sokkal régebbre nytlnak vissza.
Egyes elemei megfigyelhet6k mdr a kiilonféle reformpedagégiai térekvésekben is,
els6sorban Dewey, Freinet és Montessori munkdiban.

»A Freinet dltal hangoztatott — pontosabban a gyermekektdl dltala elvdrt nagyfoki
tanuldsi ondlldsdg — és a Montessori-féle, a szabad vdlasztdsokon alapulé pedagio-
gia alapelvei pedig teljes dsszhangban voltak az »aktiv részvétel« fontossdga mellett
elkitelezett kivild pszicholdgusok, a gyermekpszichologus Piaget, a humanisztikus
irdnyzat »apostolainak« tekintett Rogers, Lewin és Maslow nagyhatdsi nézeteivel is.”

(Kadocsa, 2006:5)

Sokan Dewey projektoktatdsatdl vartdk a gyengén teljesitd tanul6k felzarkézeatdsi,
fejleszthetési lehetdségeit. Ugy vélték, aki a hagyomdnyos iskolarendszer( oktatdsban alul-
maradt tdrsaihoz képest, az majd a projektmddszer lehetéségeit kihaszndlva kibontakozhat.

John Dewey (1859-1952) médszerének lényege a tanul6 érdeklédésére, motiva-
cijra és ebbdl kifolydlag a sajdt felel8sségére fokuszdl, hiszen a tanulé a sajit elkép-
zelései, tervei szerint, sajit felelGsségére fog teljesiteni, vagy éppen kudarcot vallani.

W. H. Kilpatrick A projektmédszer cim( konyve is nagy hatdssal volt a médszer
formdaléddsdra. Szerinte a gyerek tanitdsakor figyelembe kell venni annak tapasztalatait,
képességeit, érdeklddését. Kilpatrick megdllapitisa alapjan projekt ,minden célvezérelt
tapasztalatszerzés, minden célirdnyos tevékenység, amelyben az uralkodé elképzelés
hatdrozza meg a tevékenység céljdt, rendezi el folyamatit és adja motivécids erejét”
(idézi Hortobdgyi, 2009). Hortobagyi Katalin alapjin: ,,A projekt egy sajdtos tanuldsi
egység, amelynek a kozéppontjdban egy probléma dll. A feladat nem egyszeriien a probléma
megolddsa vagy megvdlasztdsa, hanem a lehetd legtobb vonatkozdsnak és osszefiiggésnek
a feltdrdsa, amely a valé vildgban az adott problémdhoz organikusan kapcsolodik.”

A projektmdédszer a problémdt, vagyis tulajdonképpen a tevékenységet helyezi
a kozéppontba. A projekt sordn az ismeretek megszerzése mellett azok rendszerezése
és feldolgozisa is folyik. Az ismeretkdzpontt tanuldsszervezéssel ellentétben ennél
a médszernél nincsenek készen kapott igazsigok. A problémdk megkozelitése gya-
korlati Gton torténik. (Lehoczky, 2002)

»A projektoktatds olyan célkozpontii oktatdsi stratégia, amely a sajdtos célok elérését
a valds életet integrdld tanuldsi tartalommal, a komplex szemléletmédot segitd, tevé-
kenységkiozpontii, feladatorientdlt tanuldi tevékenységet biztosito szervezési formdkkal,
mddszerckkel, technikdkkal, eszkozokkel, az iskolai keretet kitdgitva természetes
tanuldsi kornyezetben valdsitia meg, és az eredményeként létrejort projekt tovibbi
célok megvaldsitdsdt motivdlja.” (Kovdtsné, 2006)

A projektoktatds tényezdit a 1. dbra szemlélteti.
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1. dbra: A projekroktatds mint oktatdsi strarégia (Forrds: Kovdtsné, 2006)

Szira (2002) tanulmdnydban kifejti, hogy ,,a mddszert sokféle modon, sok definicioval
probdltik mdr meghatdrozni, de egy dologban majdnem mindenki egyetért: ez nemcsak
tanuldsi technika, pedagdgiai modszer, hanem a gyerckek nevelésénck, személyiségfe;-
lesztésének nagyon hatékony eszkoze.”

6.2. A projektmunka szakaszai, a projektmodellek és a projektalapu oktatds

technikai

A projektmunka sordn jelen van a tandr is, szerepe azonban megvaltozott, hiszen
ezen folyamatban csak facilitdtorként, segit6ként tevékenykedik. Egytitt, egyenran-
giként tervez a résztvevékkel, és mint moderdtor arra figyel, hogy mindenki kivegye
a részét a munk4bdl.

Amennyiben a tanulék még nem ismerik az effajta munka sajdtossdgait,
a médszer bevezetésekor érdemes a tanulékat felkésziteni, bemutatni szimukra
az ebben rejld lehetdségeket, a médszer haszndt. ,A projektmunka bevezetése
eldtt meg kell gyézddni arrdl, hogy a tanulék megértették a projektmunka lényegét
és biztositsunk lebetdséget szamunkra arra, hogy kérdéseket tegyenek fel a mun-
kdval kapcsolatban. A projektmunka sordn minden szakaszban érvényesiilni kell
a résztvevék kreativitdsanak, spontdin reflexidinak. A produktumot lehetdleg
nagy nyilvinossdg elétt kell megjeleniteni, majd az egész projektet értékelni.”
(Verék és Vincze, 2011:26)

Oktatdstervezési tapasztalatunkbdl mar tudjuk, mennyire fontos bizonyos okta-
téstervezési modellek alkalmazdsa az oktat6-nevel§ munka megtervezésénél. Igy van
ez a projektmunkdndl is.
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Ver6k és Vincze (2011:25) szerint ,a projekt megvaldsitdsdban fontos segitséget
jelent, ha a projekt-modell(ek)nek megfeleléen, a projektmunka szakaszainak betartd-
sdval dolgozunk. Fiiggetleniil a produktumtdl és a projekt egyéb jellemzditdl, dltaldban
a négy 0 szakaszra épiild modellt alkalmazzuk”. A négyftizisi modellt Verdk és Vincze
(2011:23) a kovetkez8képpen strukeurdlja Frey (1982) nyomadn:

1. Témavdlasztds és célkitiizés:

—  Vdlasztds (A témdt a gyerekek vagy a tandr hozza.)

—  Feltdrds (A témit tartalmilag beliilrél részekre osztani, feltérképezni)

= Célkitiizés (A végtermék, a cselekvés vagy képesség megjelolése, és a tanuldsi célok
meghatdrozdsa a tdrgyi, a munka és a szocidlis kompetencidk szdmdra.)

2. Tervezés

—  Meghatdrozdsa a munka lépéseinek, az idébeli lefolydsanak, a munkaformdnak,
a munka mddszereinek, az informdcid megszerzésének, a projekt vezetésének,
a pénziigyi kiaddsoknak.

3. Kivitelezés

= Informdcidgyiijtés (Kutatds)
—  Feldolgozds (Anyag feldolgozdsa)

—  Bemutatds (A végtermék, a képesség vagy cselekvés, akcid bemutatdsa.)
4. Ertékelés

— A kitiizott célokra visszatekintve a hdrom kompetenciateriilet feliilvizsgdlata.
A tovdbbi projektekre vonatkozdan kovetkeztetések levondsa.

= tdrgyi kompetencia

= tanuldsi és munkakompetencia

—  szocidlis kompetencia

—  Alldspontok meghatdrozdsa (Tematikus, munkatechnikai vagy csoportdina-

mikai dlldspontok keresztiilvitele az igények és sziikségletek szerint.)”

A négylépéses modell mellett taldlkozhatunk Lasarou (2002) hatfizisos modelljével
is a szakirodalomban. Ez a modell a hat szakaszdn keresztiil jeleniti meg a projekt
tevékenységeit, részletesebben koveti nyomon a munkafolyamatot. Hat kiilonb6z6
folyamatrészt nevez meg (2. dbra), ezek az el8készités, témavalasztds, konkretizalds,
munkaszakasz, a bemutatds és a végén az értékelés.
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. ELOKESZITES

1. TEMAVALASZTAS

I1l. KONKRETIZALAS,

IV. MUNKASZAKASZ

V. BEMUTATAS

| VI. ERTEKELES |

2.dbra: A hatlépéses modell Verdk és Vincze, valamint Lasarou nyomdn

(Sajdt szerkesztés)

Hegedis Gabor (1998) modellje alapjin a projeke hét szakaszbdl all: a témava-
lasztds, majd a tervkészités, azutdn az adatgyijtés, a téma feldolgozdsa, a termék,
produktum 6sszedllitésa, a projekt értékelése és a produktum bemutatdsa. Lithatd,
hogy nagyon hasonlé az el6z6 modellekhez, dm némely ponton mégis eltér.

Ha az el6z6 modellekben szerepld 1épéseket egyenként szemléljiik, ldthaté, hogy
a témavalasztds igen sokszin( lehet, azt is mondhatjuk, hogy minden témdban szer-
vezhetd projekt. Hirom részre oszthatndnk a téma fajtdit, mégpedig az egyik olyan,
amely a sziiken vett oktatdsi tananyaghoz, a tankényvekben szerepld ismeretekhez
kapcsolddik, a mdsik, amely részben kothetd a tantervhez, és a harmadik, amely
anndl 4ltaldnosabb, tantdrgyfiiggetlenebb projekttéma. Fontos, hogy figyelembe
vegyiik a tanulék belsé motivdciéjit a témdval kapcsolatban. Kadocsa (2006) irdsi-
ban taldlkozhatunk a kollektiv témavalasztds fogalmdval. Tudjuk, hogy a tandr itt is
csak a facilitdtor szerepét tolti be, ezért mindenképp fontos a tanuldk aktiv részvétele
a témavalasztds sordn. Ennek folyamatat segitheti a Kadocsa dltal leirt 6tletroham
(brain storming) technikédja. ,Az dtletroham elsé fizisdban az a szabdly, hogy bdrki
bdrmit javasolhat, azt a tobbiek nem kommentdilbatjdk és nem birdlhatjdk. Minden
Javaslat felkeriil a tablira. A mdsodik fizisban sorra megvitathatjik a javaslatokat,
az életképtelenck mdr ekkor lekeriilhetnek a tdblardl. Végiil a harmadik fazisban akdr sza-
vazdssal is lehet donteni arrdl, hogy melyik javaslat viszi el a pdlmadt.” (Kadocsa, 2006:24)

A célmeghatirozds is fontos része a projektmunkdnak gy a tanul6, mint az oktaté
szempontjabol. Ebben a fizisban mér felismerik, megértik és kit(izik az adott prob-
léma megolddsihoz vezetd 6 célt. A tandr segitségével a tanuldk tovdbbi konkrét
problémakat, célokat fogalmaznak meg a f6 cél eléréséhez.
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A tervkészités fazis az, ,,abol elddl, hogy a projekt be tudja-e tolteni azt a szerepét,
hogy minden gyercknek egyardnt biztositja az értelmes tanulds és munka lehetdséget,
hogy ne csak a tanteremben eminens, a csalddbil az iskola igényeinek megfeleld ver-
bdlis képességekkel érkezd gyerekeknck legyenck sikerei az oktatdsban, hanem azoknak
is, akik ennek az elvdrdsnak nem vagy csak nagyon nehezen tudnak eleget tenni. Itt dél
el, hogy demokratikus, az iskolai hierarchidt megbontd, az egyes gyerckek képességeihez,
tapasztalatihoz, kreativitdsihoz idomuld munka lesz-e a projekt, melyben soha nincs
csak egyetlen megoldds, egy igazsdg, de amelynek sordn minden gyerek mdst és egymdstol
eltérét ad be a kozosbe.” (Szira, 2002)

Az adatgy(ijtés is torténhet barhol, ez mdr a projekt egy magasabb 1épcséfoka,
a tanulokedl még tobb ondllésigot, kreativitdst igényel. Az a szerencsés, mondhat-
ndnk agy is, hogy motivilé, ha a projektmunka kapcsin a résztvevék szamukra
eddig ismeretlen helyeket keresnek fel.

Ahogyan a projekt témdjdnak, Ggy az adatok feldolgozdsdnak is sokféle formdja
lehet. Akdr a kontaktdrdn, akdr az iskola keretén kiviil. ,, Kétségrelen, hogy a projekt
lényeges eleme az iskola elzdrt vildgdbdl vald kitorés, ezért egy nem nyitott iskoldban
nehéz igazi projektmunkdt szervezni.” (Szira, 2002)

Erdemes kitlizni a hatérid6ket, a feladatokat pontosan meghatérozni, hogy min-
denki tisztiban lehessen azzal, mit mikor kell csindlnia.

A munka vége felé kozeledve meg kell emliteni a produktum osszedllitdsdt
és annak, valamint az egész projektnek az értékelését, integralhatdsdgdt.

A kész, sszedllitott anyag nagyon fontos nevelési eszkdz, hisz a gyerekek ekkor
mutathatjdk be munkdjukat akdr a sziil6knek, akdr csak az osztdlyon beliil, de akdr
az iskola szlikebb vagy tdgabb kornyezetének.

Miutdn lezajlott a projeke, feltétlentil sort kell keriteni az értékelésre. Az értékelés
a pedagégiai folyamatban dllandéan jelen van, de nem cél, hanem eszkoz a peda-
gbgus, a tanulé és a szil6 szdmdra egyardnt. Az értékelés elsédleges célja, hogy
a tanuldkban az 6nértékelés képessége kialakuljon. A projekt optimadlis esetben
rendkiviil komplex tevékenységei lehet6vé teszik, hogy a gyerekek tobbféle
szempontbdl értékelhessék sajit magukat, tuddsuk adaptivitdsit. Munka kozben
is szinte ldthatatlanul zajlanak az értékelési folyamatok. A tanuldi sajdtossdgok,
specidlis erésségek, készségek, képességek vdlhatnak ilyenkor fontossd, ezért
a hdtrdnyos helyzet(i tanul6k nevelésében szintén fontos szerepet jatszhat. (Kévari
és Bogdthné, 2010) ,,A produktum bemutatdsdval kezdédik a projektmunka érté-
keld fizisa, ahol fontos onértékelés, egymds munkdjdnak pozitiv szemléletii mérése,
sziikség esetén a produktum korrigdldsa. Joval konnyebb ez a folyamat olyan iskolai
kizdsségben, ahol a gyerekek és a tandr kizott partneri a viszony, és a szébeli kizos
értékelésnek van gyakorlata.” (Szira, 2002)
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Kadocsa (2006) szerint tobb szempontbél kell értékelni a projektet. Ertékelni kell
a munkdt példdul a produktum szempontjabdl. Meg kell vizsgdlni, mennyire volt
eredményes a munka annak a szitkségletnek a kielégitése szempontjdbol, amelyre
szervez$dott. Mennyire volt elégedett a kozonség? Tovabbd értékelni kell a munkat
a tanulds szempontjdbol is. Ez alatt azt érti, hogy milyen tanuldsi folyamatok zajlottak
le a projekt megvaldsitdsa sordn. Végiil értékelni kell a munkdt a tdrsas kapcsolatok
alakuldsa szempontjabdl is: hogy tudott egyiittm{ikodni a csapat, voltak-e konflik-
tusok, és képesek voltak-e a azokat kezelni?

Ezeket az értékeléseket mindenképp a csoport eltt tegyiik meg, kozosen beszéljitk
végig ezeket a szempontokat!

Hogy az elkésziilt produktumok ne csak mint elvégzett, “kipipalt” feladatok
legyenek, érdemes azokat csoportositani, majd megvizsgdlni, hogyan illeszthetéek
be az iskoldk mindennapi életébe, a tanuldsi-tanitdsi folyamatba.

»A projektmddszer mindig céliranyos, problémaorientdlt, a tanuldk érdeklodésére, aktiv
tevékenységére épit. A valds vildggal vald kozvetlen kapcsolata feltételezi az iskolai tanuldsi
kornyezet kiterjesztését. A megismerési folyamatot a gyermeki személyiségfejlodés hatékony eldse-
gitése évdekében szervezi. Ezért a kezdeményezésre, az egyiittmiikodésre és a kreati, felfedezteté
kutatd technikdkra helyezi a hangsilyt (1. tdbldzat).” (Kovétsné, 2006) Az idézett megfo-
galmzds alapjdn a projektoktatds technikdit hdrom csoportra oszthatjuk aszerint, milyen
jellegtiek. Rendelkezéstinkre dllnak az dgynevezett egytittmiikddésre késztetd technikdk,
mint példdul a jétékok, a dramatikusok helyzetgyakorlatok, a vetélkedSk stb. Emellett
a tanuldi kezdeményezésre épiilé technikdkat is ki kell emelni, ilyen a vita kezdeményezése,
a problémafelvetés, az dtletborze stb. Es végiil a harmadik csoport a kreativ felfedeztetd,
kutaté technikak. Ilyenek példdul a poszter készitése, térképkészités vagy az interju.

Egyiittmiikodésre késztetd Tanul6i kezdeménye- Kreativ felfedeztetd, kutatd
technikdk zésre épiild technikik technikdk
o  Jdrékok (népi, szerepjdték, |eo  Beszélgetés o  Szakirodalom feltdrdsa
dramatizdlds) e  Vita kezdeményezése | ®  Interju az adatkdzldkkel
e  Bdbozds o  Felidézés, élmény- |  Poszter készitése
e Dramatikus helyzetgyakor- beszdmold e Kidllitds rendezése
latok e Problémafelvetés o Dapirkészités, vizvizsgilat
o Gytijtés (illatok, szagok, o Otletborze o Vizsgdlddds és mintavétel
hangok) e  Programvdlasztds o Képeslapkészités
o  Céhalapitds o Kreativ miihely- o Térképkészités, térkép-hasz-
e Csoportalakitds (névvd- munkdk valasztdsa ndlat
lasztds, cimer- és zdszloké- | @ Onall adatgytijiés | o Hangtérkép
szités) e Uj Grvonalak e Tantdra
Vetélkedd, verseny kitaldldsa
Alkotds e  Eredeti helyszinek
felkeresése

1. tdbldzat: A projektokratds technikdi (Forrds: Kovdtsné, 2006)
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6.3. A projektmédszer elényei és nehézségei

Ké6ztudott tény, hogy a projektmunka néveli a tanulék 6ndllésigit és felel8s-
ségérzetét, ezért sosincs tul kordn megismertetni a tanulékkal az effajta tanuldsi
moédszert. A projektoktatds sordn alapvetéen 6ndlld, paros és csoportos szervezeti
formdkban folyik a tanulds. A tevékenység megszervezésekor, valamint a felada-
tok megolddsa sordn az egyiittes munkalkoddson, egymids segitésén, elfogaddsin,
a kommunikdciés készségek, technikdk elsajdtitdsin van a hangsuly. A legjellem-
z8bb és a legjobb megoldds az, ha a tanuldk 2-3 {8s csoportokban dolgoznak,
és a tandr csak segit6ként vesz részt a munkafolyamatban. A kisebb csoportokban
végzett munka sok esetben hatékonyabb lehet, mint az egyéni munka (Kadocsa,
2006). Es nem utolsé sorban ezéltal az egyiittmiikodési készségek elsajatitdsara
folyamatosan tdg lehetdség nyilik.

Hung és munkatdrsai (Hung, Hwang és Huang, 2012) tanulmany4bdl kidertil,
sok kutaté dllitja, hogy a projektalapt tanulds (Project-Based Learning, PBL) kitting
eszkoz a tanuldk 6ndllé tanuldsinak fejlesztésére (Chang & Lee, 2010; Gerber,
Cavallo, & Marek, 2001; Glover, 1993; Green, 1998; Moursund, 1999; Scott,
1994). Mdsok a tudds és a problémamegoldé képességek alkalmazdsira (Barrows,
1996), a magasabb rend(i kognitiv folyamatok koziil pedig féleg az ,analizdlds”,

Sertékelés” és ,alkotds” folyamatdra gyakorolt fejleszté hatdst emelik ki. (Anderson,

Krathwohl, Airasian, Cruickshank, Mayer, Pintrich, et al., 2001; Bloom et al., 1956)
A médszer hasznilatdnak korldtai kozott f6leg a nagyobb osztdlyok esetén torténd
alkalmazds nehézségeit, mint példdul a motivdcié és a koncentricié fenntartdsdt,
az Gj ismereteknek az el8zetes tuddshoz kotését, valamint a kooperativ aktivitdsok
irdnyitdsdt emlitik. (Blumenfeld, Soloway, Marx, Krajcik, Guzdial, & Palincsar,
1991; Giilbahar & Tinmaz, 2006; Marx, Blumenfeld, Krajcik, & Soloway, 1997;
Lee & Tsai., 2004)

A projektpedagdgia szakirodalmdt tovdbb tanulmdnyozva taldlkozhatunk Hor-
tobdgyi (2009) irdsdval, mely ennek a mddszernek két ellentétes tulajdonsdgdt
is kiemeli. ¥z egyik pozitiv tulajdonsdga az, hogy kollektiv, mivel sok gyerek sokféle
megkozelitésébdl, tapasztalatdbdl, tehetségébdl sziiletik meg az eredmény. A mésik
elénye pedig az, hogy a projektmddszer egyéni, hiszen mindenki a sajdt érdeklédése,
tempdja, tehetsége szerint vesz benne részt.

»A projektben a tandrszerep megvdltozik, a tandr a didkok partnerévé vdlik... Emellett

nem egyszerti lebontani a negyvenit perces orik ritmusdt, a tandrik egymdsutdan-
jdt, a szaktandrok ragaszkoddsdt a tantdrgyaikhoz, és azt a szokdst, hogy a gyerek
az iskoldban tanuljon, az iskoldn kiviil pedig éljen. A projektmunkdban részt vevd
gyerekek az iskoldn beliil is élnek, és odakint is tanulnak, az ilyen iskola nemcsak
az életre nevel, hanem maga az élet.” (Szira, 2002)
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Ami még mindenképpen pozitivumként szolgdl, hogy egy ilyen mddszer folyamatos
alkalmazdsa dtformadlja a gyerekek és a pedagdgusok interakcidit, a kommunikaciés
viszonyokat, és ezzel a demokratikus kozélethez sziikséges készségek elsajdtitdsa
is megval6sulhat a projekt kdzben. A gyakorlatban, a hétkéznapokban alkalmazhaté
tudds elsajdtitdsit timogatja, valamint lehetéség nyilik az egymdstdl valé tanuldsra
is. Folyamatosan nevelési helyzetben vannak a résztvevdk, az oktatds és nevelés nem
valik szét. Magdban hordozza a lehetdséget, hogy az iskolai munka minden szereplje
jobban érezze magidt a folyamatban.

Néhdny mondatban azért kénytelen vagyok megemliteni, hogy a szdmtalan
pozitivumként elkonyvelhetd tényezé mellett akadnak azért problematikusnak
tekinthetd elemek is ennek az oktatdsi formdnak a megvaldsitdsa folyaman. Ilyen
példdul az, hogy nehezen illeszthetd a szokdsos szervezeti formak és keretek kozé,
mivel alaposabb tervezést igényel az iskola mechanikus idébeosztasdval, a tanérdk
rendszerével val6 Gsszeegyeztetés. Emellett igényli a hagyomanyos tantervi keretek
megbontisdt, és megkoveteli a pedagdgustdl a sajdt komfortzéndjabdl valé kilépést.
Hagyomanyos osztdlyozdssal nem értékelhetd, nehézséget okozhat az 4j értékelési
gondolkoddsmdd és eszkozrendszer elsajétitdsa. (Lada, 2009)

Lathatjuk, hogy egy igazi projekt szervezéséhez tehdt nagyon nyitott, alkalmazkodo,
a gyerekeket elfogadé attitlid sziikséges, mivel a médszer a tandr és a didk kozos tevé-
kenységére épit, mikozben nagyfoki szabadsigot biztosit a tanul6 és a tandr szimdra
is a célok kivélasztdsdban, a tervezésben, a feladatok végrehajtisinak médozataiban.
Pedagégusként gy vélem, ez a néhdny negativ szempont elenyész§ és lekiizdhetd, csak
megfelel§ motivicid szitkséges a pedagdgus részérdl.

6.4. A digitdlis torténetmesélés felhaszndlhatésdga a projektalapa tanitdsi-

tanuldsi folyamatokban

Az elmult néhdny évtized alatt soha nem ldtott méretti fejlédés kovetkezett be
a technikdban, ami befolydsolta az intézményesiilt oktatdst. Az infokommunikaciés
eszkozok elterjedésével egyre bizonyosabba valt az a tény, hogy ismereteket szerezni,
tuddshoz jutni nem csak a formdlis oktatds keretei kozott lehet. Egyre gyakrabban
és egyre indokoltabban hangoztatjik az elméletalkotdk és a gyakorl6 pedagégusok,
andragégusok is egyardnt a kiilonféle informalis tanuldsi és képzési eljdrdsok jelen-
t8ségét. ,A szakma — és az érintettek, a tanuld személyek, csoportok is — mind t6bbszor
szembesiiltek olyan fogalmakkal, mint a tapasztalati tanulds, a szabad (azaz fiiggetlen)
tanulds, a gyakorlati tanulds, a nyitott tanulds, a sajdt élményii tanulds, a kiilsé tanu-
lds, az otthontanulds, a média-tanulds, a rugalmas tanulds, illetve a projekt-oktatds,
a digitdlis oktatds, a tdvoktatds, az alternativ oktatds, a peer-learning, az e-learning
vagy éppen a »coaching«.” (Kadocsa, 2006:6)
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Azaz az informdci6s tdrsadalom komoly kihivdsok elé dllitja a mai kor pedagdgusit.
Az oktatdsi intézményekben egyre nagyobb mértékben van jelen az 4j technoldgia,
akdr csak az informatikadrékat tekintve, és ennek hatdsét is figyelembe kell venniink
a tanuldsi kornyezet kialakitdsakor. A tanulmdany elején idézett Gyarmathy Evéval
osszhangban, bevonva az IKT-eszkozok haszndlatdt, azt kell kiemelniink, hogy
»az 1j elektronikus médiumok egyardnt lehetdvé teszik a hagyomdnyos és a konstruktivista
felfogdsnak megfelelé kornyezet kialakitdsdt”. (Kadocsa, 2006:14)

Mivel a digitdlis torténetmesélés folyamatdban integrélja azoknak az eszk6zoknek
a haszndlatdt, amelyek a 21. szézadban kérnyezetiink és mindennapjaink szerves
részeivé véltak, érdemes tobb figyelmet forditani rd és jobban szemiigyre venni
a benne rejlé lehetdségeket. A digitilis torténetmesélés tulajdonképpen egy olyan
mddszer, amely segit 6nmagunkra, a torténetiinkre koncentrdlni, azt szavakba,
képekbe, videdba onteni, és kiilonbozd digitalis eszkozok segitségével mésok szdmdra
is elérhet6vé, bemutathatéva tenni. A projektmddszerrel sszhangban a digitdlis tor-
ténetmesélés is lehetdséget ad a résztveviknek, hogy jobban megismerjék 6nmagukat
és tdrsaikat egyardnt. Mint a projektmddszer, tobbek kozote fejleszti a kreativitdst
és az onkifejezést. A digitdlis torténetmesélést kozoktatdsban és felsGoktatdsban
egyardnt érdemes alkalmazni, hiszen fékuszdl a digitdlis kompetencidk fejlesztése
mellett az dnkifejezés, a parbeszéd és a vitakulttira fejlesztésére, valamint az egyéni
néz8pontok és vélemények kinyilvdnitdsdra is hangsilyt helyez. ,,A digitdlis torténet-
mesélést vildgszerte integriljdk az oktatds kiilonbozd szintjein a tanitdsi-tanuldsi folya-
matba... A legtobb kutatds a tanitdsi-tanuldsi folyamat részmozzanatait és a killonbizd
képesség- és kompetenciateriiletekre kifejtett hatdsdt is mérte empirikus eszkiozokkel.”
(Lanszki, 2015:126)

Hung és munkatdrsai szerint (Hung és mtsai., 2012) a projektalapt tanulds jél ismert,
széles korben haszndlt oktatdsi stratégia, de ennek ellenére a tanuldsi teljesitményt
javit6, hatékony haszndlata nem konnyt feladat. A szerz6k a tanulmdnyukban egy
ezzel a probléméval foglalkozé projektalapt torténetmesélési megkozelitést mutatnak
be. Kontrollcsoportos kisérletiik sordn 4ltaldnos iskolds, természettudomdnyi okta-
tasban részt vevs tanuldk tevékenységét és eredményességét vizsgiltdk egy dél-tajvani
dltaldnos iskoldban. A tandrok altal feltett kérdések alapjdn a tanuldk egy webalapt
informdcids rendszer segitségével gytjtottek adatokat, és a Photo Story program segit-
ségével készitették el a torténetiiket elmeséld filmet. A vizsgalat sordn a tudomdnyos
el6rehaladds mellett a tanul6k motivéciéjét és problémamegoldé képességét is méreék.
Az eredmények alapjdn megdllapitottdk, hogy a projektalapt, digitalis torténetmesélést
alkalmazé tanitds-tanulds hatékonyan javithatja a tanul6k tudomdnyos tantdrgyakban
tett elérehaladdsdt, motivacidjdt és problémamegoldé képességét.

A tanulmdny részletesen leirja az dsszesen 117, két csoportba osztott (60
kisérleti csoportos és 57 kontrollcsoportos) 6tddik osztélyos tanulédval folytatott
kisérleteket. A kisérletek eredményeit a szerzék az aldbbiakban foglaljak Gssze:
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Az innovativ, projektalapu, digitdlis torténetmesélési megkozelités segitségével
javuldst lehetett elérni a tanuldk motivaciéjanak, attit(idjének, problémamegoldé
képességének és tanulmdnyi eredményeinek teriiletén egyardnt. A lefolytatott
interjuk alapjin tovdbbd megéllapithat6 volt az is, hogy a tanuldk élvezték
a digitalis torténetmeséléses, projektalapu tanuldssal jaré tevékenységeket, és ugy
gondoltdk, hogy ezek a tevékenységek hasznosak is voltak. A kisérlet eredményei
osszhangban vannak a kutaték azon illitdsaival, amelyek alapjdn a projektalapt
tanulds hatdsdra javulhat a kooperativ munkdba val6 bevonddds, és javulhatnak
a tanuldsi eredmények (Johnson, Johnson, & Holubec, 1994; Krajcik, Czerniak,
& Berger, 2003). Robin (2008) kiilon kiemeli, hogy a digitalis torténetmesélés-
hez hasznalt szoftvert a tanulék ennek a médszernek koszonhetéen érdekesebb
és érthet6bb mdédon alkalmaztdk az osztdlyban tanult informdcidk alapjin
gyljtote adatok megszervezésére. Azaz a projektalapt tanulds sikere ebben
az esetben a digitdlis torténetmeséléses megkozelitésnek koszonhetd, mert nem-
csak az dltaluk gy(jtott informdcidk érdekes médon térténd bemutatdsdt tette
lehet6vé, hanem alkalmat adott arra is, hogy aktivan tanuljanak, hogy aktivan
szervezzék meg a tuddsukat.

A digitalis torténetmesélés Magyarorszdgon is ismert fogalom, mely reményeink sze-
rint motivaléan hat a pedagégus kollégakra és a mai kor gyermekei szimdra egyardnt,
és a kozeljovében mind t6bb és tobb j6 gyakorlatot olvashatunk, hallhatunk majd.

Ha megfigyeljiik a webalapt technoldgidk Gj generdciéjanak legiltalénosabb jel-
lemz8it, azt vehetjiik észre, hogy ez a tartalommegosztds és az interaktivitds fogalmai
koré épil. ,,A kitlonbizd tartalmak, szovegek, képek, videdk, hanganyagok, linkek stb.
egyszerti megosztdsdra nyilik lehetdség szakmai, programozdi tudds nélkiil. Az interakciot
olyan szinkron és aszinkron kommunikdcids eszkozok tdmogatjik, mint a chat, a forum
vagy a blog.” (Hiilber, 2012:79)

Ha megnézziik a digitalis torténetmesélés 1épéseit, lathatjuk, hogy a projektméd-
szer és a DST kozott nagy az dtfedés. Nem véletleniil alkalmazhat6 hatékonyan
a két médszer egyiittesen. Meghgyelhetjiikk, hogy a DST utolsé 1épése éppen
az elébb emlitett tartalommegosztds, ez tulajdonképpen az elkésziilt torténetek
megosztisa. A Youtube videémegoszt6 portdlon is talilhatunk magyar nyelvi
produktumokat, melyek egy-egy témdt dolgoznak fel. Ezek lehetnek egy-egy
iskolai feladat, projekt alapjdn osszedllitottak, amik egy tanéra szerves részeként
keriilnek felhasznaldsra, vagy lehetnek egyéni élmények, élethelyzetek bemutatdsai.
A torténetek a cim feliratdval kezdédnek, majd elkezdddik a téma bemutatdsdt
szolgdld képek vetitése. A nyilvdnossd tett torténetek egy részében nem taldlunk
zenei hétteret, de az elmondott szovegek jellemzden szervesen kapcsolédnak
a bemutatott képekhez.
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6.5. Osszefoglalis

John Dewey (1859-1952) elvei, miszerint a tanuldsnak a személyes tapasztalaton
kell alapulnia, a tanitdsnak figyelembe kell vennie a hallgatdk fejlédési sziikségleteit,
valamint, a hallgaténak aktivan részt kell vennie sajat tanuldsi folyamatainak alaki-
tisdban, hozzdjdrultak a projektmddszer megsziiletéséhez.

A projektmunkdban a pedagdgus szerepe is dtalakult. Nem az egyirdny irdnyitds,
hanem inkdbb az egylittmiikodés elésegitése, az egyes munkafolyamatok koordi-
nalésa a feladata.

A bemutatott szakirodalombdl is egyértelmien kideriil, hogy a projektmédszer
segitségével a didkok motivicidja sokkal jobban felkelthetd, s taldn a tanuldshoz,
a tuddshoz valé viszonyuk is megvéltozik.

A digitdlis torténetmesélés mint projektalapd tanitdsi-tanuldsi médszer akdr
az élménypedagdgia eszkdzének is tekinthetd, amely 4j elemként épiilhet be
a oktaté-nevel8i munka folyamatéba.

Felhasznalt irodalom

Anderson, L. W., Krathwohl, D. R., Airasian, P. W., Cruickshank, K. A., Mayer,
R. E., Pintrich, P. R., et al. (2001): A taxonomy for learning, teaching, and
assessing: A revision of Bloom’s taxonomy of educational objectives (Abridged
ed.). New York: Longman.

Barrows, H. S. (1996): Problem-based learning in medicine and beyond: A brief
overview. New Directions for Teaching and Learning. 68, 3-11.

Bloom, B. S. (Ed.), Engelhart, M. D., Furst, E. J., Hill, W. H., & Krathwohl, D. R.
(1956): Taxonomy of educational objectives: Handbook I: Cognitive domain.
New York: David McKay.

Blumenfeld, P. C., Soloway, E., Marx, R. W., Krajcik, J. S., Guzdial, M., & Palincsar,
A. (1991): Motivating project-based learning: sustaining the doing, supporting
the learning. Educational Psychologist, 26 (38¢4), 369-398.

Chang, L. C., & Lee, G. C. (2010): A team-teaching model for practicing pro-
ject-based learning in high school: Collaboration between computer and
subject teacher. Computers & Education, 55 (3), 961-969.

Frey, K. (1982): Die Projektmethode, Beltz Verlag, Weinheim és Basel.
Gerber, B., Cavallo, A. M., & Marek, E. A. (2001): Relationships among informal

learning environments, teaching procedures and scientific reasoning ability.
International Journal of Science Education, 23, 535-549.

83



Glover, T. (1993): The teaching of educational psychology through project-based
learning. (ERIC Document Reproduction Service No.367703).

Green, A. M. (1998): Project-based learning: Moving students through the GED with
meaningful learning. (ERIC Document Reproduction Service No.422466).

Giilbahar, Y., & Tinmaz, H. (2006): Implementing Project-Based Learning And
E-Portfolio Assessment In an Undergraduate Course. Journal of Research

on Technology in Education, 38(3), 309-327.

Hegedts Gdbor (1998): A projektmddszer elmélete, Projektmddszer I, Kecskemée,
Hiros Akadémia, 50.

Hortobdgyi Katalin (1991): Projekt kézikonyv, Iskolafejlesztési Alapitvany, OKI, 5.

Hortobdgyi Katalin (1991): A projekt... eszmérdl?... Oktatdsrl?... Tanuldsrdl?...
Moédszerrdl? UJ Pedagdgiai Szemle, 1991. 7-8. sz.

Hiilber Laszlé (2012): Az online projektmunka és megvaldsitdsinak eszkozei.
Informdciés Térsadalom, 2012/3. 78-91. URL: http://www.infonia.hu/
digitalis_folyoirat/2012/2012_3/i_tarsadalom_2012_3_hulber.pdf (Letltés
ddtuma: 2017. 4prilis 28.)

Hung, C.-M., Hwang, G.-]., & Huang, I. (2012): A Project-based Digital Storytel-
ling Approach for Improving Students” Learning Motivation, Problem-Solving
Competence and Learning Achievement. Educational Technology & Society,
15 (4), 368-379. 368 URL: http:/www.ifets.infoljournals/15_4/3 1. pdf (Letoltés
ddtuma: 2017. 4prilis 28.)

Hunya Mirta (2009): Projektmédszer a 21. szézadban 1., U] Pedagégiai Szemle,
59. évf. 11. sz., 75-96. URL: http://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/
article_attachments/upsz_2009_11_08.pdf (LetSltés ddcuma: 2017. dprilis 28.)

Johnson, D. W., Johnson, R. T., & Holubec, E. J. (1994): The newcircles of learn-
ing: Cooperation in the classroom and school. Alexandria, VA: Association
for Supervision and Curriculum Development.

Kadocsa Zoltdn (20006): Az atipikus oktatdsi médszerek, Kutatdsi zdrétanulmany,
Nemzeti FelnSttképzési Intézet, Budapest. URL: http://konyvtar.nive.hu/
files/01_kadocsa.pdf (Letoltés ddtuma: 2017. dprilis 28.)

Kéviri Istvainné Dr., Bogdthné Erdédi Judit (2010): Projektpedagégia, Segédlet
a kompetencia alapt pedagbgus-képzés médszertani megujuldsihoz, Gy6r-
Moson-Sopron megye URL: http://pszk.nyme.hu/downloads/ TMOP%204.1.2/

84



Kpzk%?20kpzse%20tananyagok/projektpedagogia.pdf (Letdltés ddtuma:
2017. 4prilis 28.)

Kovatsné Németh Mdria (20006): Fenntarthat6 oktatds és projektpedagdgia. In: heep://
www.oki.hu/oldal.php?tipus=cikk&kod=2006-10-mu-kovatsne-fenntarthato
(Letoltés datuma: 2017. dprilis 28.

Krajcik, J. S., Czerniak, C. M., & Berger, C. E (2003): Teaching science in
elementary and middle school classrooms: A projectbased approach. New
York: McGraw-Hill.

Lada Ldszl6 (2009): Oktatdsi médszerek. URL: http://ofi.hu/tudastar/problemak-
kerdesek/oktatasi-modszerek (Letoltés ddtuma: 2017. dprilis 28.)

Lanszki Anita (2015): A digitdlis torténetmesélés médszertani felhaszndlhatdsiga
— nemzetkozi kutatdsok dctekintése. In: DOSZ Tavaszi Szél Konferenciakitet
IV, p. 117-130. URL: http://dosz. huldokumentumfile/tsz2015_4.pdf (Letoltés
ddtuma: 2017. dprilis 28.)

Lasarou, E. (2002): Projektorientierter Deutschunterricht, Praxis/Schule, Zeitschrift,
Westermann Schulbuchverlag, Braunschweig, 2002/6. Heft, 40.

Lee, C. I. & Tsai, E Y. (2004): Internet project-based learning environment: the
effects of thinking styles on learning transfer. Journal of Computer Assisted
Learning, 20(1), 31-39.

Lehoczky Janos (2002): Tanitasi projektek az erdei iskoldban. In Kosztoldnyi Istvanné
(szerk.): Az erdei iskola hasznos konyve. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest, 75-76.

Marx, R. W., Blumenfeld, P. C., Krajcik, J. S., & Soloway, E. (1997): Enacting
Project-Based Science. The Elementary School Journal, 97(4), 341-358.

Moursund, D. (1999): Project-based learning using information technology. Eugene,
OR: International Society for Technology in Education.

Robin, B. (2008): The effective uses of digital storytelling as a teaching and learning
tool. Handbook of research on teaching literacy through the communicative
and visual arts (Vol. 2). New York: Lawrence Erlbaum Associates.

Scott, C. A. (1994): Project-based science: Reflection of a middle school teacher,
Elementary School Journal, 95(1), 75-94.

85



Szira Judit (2002): A projektmédszerrél, Uj Pedagégiai Szemle, 9. sz., 138-154.
URL: http://folyoiratok.ofi.hu/uj-pedagogiai-szemle/a-projektmodszerrol
(Letoltés ddtuma: 2017. 4prilis 28.)

Verdk Attila, Vincze Beatrix (2011): A projektmédszer elmélete és gyakorlata,
Médiainformatikai kiadvanyok, EKF, Eger URL: www.tankonyvtar.hu/en/
tartalom/tamop425/0005_41_projektmunka_pdf/41_projektmunka.pdf
(Letoltés ddtuma: 2017. 4prilis 28.)

86



7. ESETTANULMANYOK
MAGYAR NYELV ES IRODALOM

7.1. Dénesné Szak Andrea: A digitélis térténetmesélés alkalmazdsa a magyar

irodalom érdkon — kreativ versfeldolgozis 5. osztilyos tanulékkal
7.1.1. Bevezet6

A hely vardzsa

A mi falunk

Iskoldnk Somogy megye egyik kis kozségében taldlhatd. A falu évek éta nagy
fejlddést mutat mind a telepiiléskép, mind a kozosségi élet tekintetében. Fontos
a vezetés és az itt él6 emberek szdmdra is a régi, hagyomdnyos és az 4j, modern
életstilus harménidja. Szdmos kozépiilet épitési stilusa, illetve a falukép is ezt
a kettdsséget tikrozi.

Az iskola

Az éltaldnos iskola a telepiilés kozpontjdban taldlhatd, dllami fenntartdst 8 évfo-
lyamos intézményként mikodik. Nem konny( a nagyvdros kozelében megtartani
a didkokat. Fontos, hogy olyan kdrnyezetet és szellemiséget tudjunk nyujtani a sziilék
és gyermekeik szdmdra, ami vonzov4 teszi intézményiinket. A kiilsé megjelenésében
is impozdns épiilet belil is jél felszerelt, tdgas.

Az iskola profiljdnak a kialakitdsakor arra torekedtiink, hogy vonzé alternativé-
kat tudjunk kindlni a tanuléinknak a vérosi iskoldk mellett. Kiemelt fontossdgt
az angol és német nyelv oktatdsa. 6. osztdlytdl lehet8ség van arra, hogy a didkok egy
2. idegen nyelvet is tanuljanak heti 2 6raban. Ezzel megalapozzak a kozépiskolai nyelvi
tanulmdnyaikat. A nyelvi kompetencidk és az orszdgismereti tudds bévitése érdekében
tobb nemzetkézi egyticemiikodési projektben vettiink részt, Ausztridba szerveztiink
nyelvi tdbort, illetve tematikus hetekkel prébaljuk szinesiteni az iskolai életet.

Négy évvel ezelStt kezdtitk el a sakk-logika okrtatdsdt az elsé osztdlytdl felmend
rendszerben. A megyében akkor egyediiliként vezettiik be ezt a tantdrgyat Polgir
Judit Sakkpalota oktatdsi anyagara épitve.

Nagy mérfoldksd volt iskoldnk életében, amikor 2015 szeptemberében elnyertitk
a Kivalé Akkreditalt Tehetségpont cimet. Azéta is tobb tehetségpalyazaton vettiink részt,
és sikeresen valdsitottuk meg a nyertes programokat. Ennek koszonhet8en gazdagodott
intézményiink sajdt készitésii raklapbutorokkal, amelyek otthonosabba tették az aulit.
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Az IKT-alapt tanitdst segiti 6 interaktiv tdbla, egy jol felszerelt informatikaterem,
16 tanuldi laptop és 5 tdblagép. A tanulék okostelefonjaikat is hasznalhatjak sziikség
esetén a tandrdkon. Az idei évben bekapcsolédtunk a digitdlis témahét program-
sorozatdba. Tobb kisebb, az IKT-eszk6z6k kreativ haszndlatdra épiild projektet
is sikeriilt megvaldsitanunk.

En-tiikir

Végzettségemet tekintve konyvtdr-magyar szakos pedagdgus vagyok immar 24 éve,
13 éve pedig német nyelvet is tanitok a felsds évfolyamokon. Nagyon szeretem mind
a két szakomat tanitani, sok esetben segiti az egyik a mdsikat. A nyelvi médszertan
elemei koziil szimos dtletet beépitettem a magyar nyelv érdimba.

Minden ember életében van olyan szakasz, amikor visszatekint az eddigi mun-
kdssdgdra, és értékel, konklaziét von. A portfélidkészités egyik elénye taldn éppen
ez volt, hogy tiikrot tarthattam magam elé, és elcsoddlkoztam, hogy mennyi min-
denre volt az elmdlt 24 évben energidm. Szdmos pélyazat, nyelvi tdborok, remek
szindarabok, versenyek, iskolatjsdg, tehetségnap, Leleményes H8sok pdlydzat, kiil-
foldi tanulmdnyutak, médszertani palydzatok, szakvizsga, mesterpedagdgus fokozat,
szdmos tovdbbképzés és még sorolhatndm. Egy fontos kérdés mertil fel bennem
is: mi motival engem ennyi id6 utdn, hogy mindig Gj kihivdsokat keressek magam-
nak és a didkjaimnak? Nehéz a vélasz. Taldn az dllandé véltozdsban és megujuldsban
érzem jOl magam, szeretem a kihivdsokat és az innovativ, Gjszeri dolgokat, mint
példdul ez a projeke is.

Ezen kiviil szervezem és irdnyitom az iskolai tehetséggondozé munkdt, figyelem
a palyazati lehet8ségeket. Szeretem a kihivdsokat, innovativ mesterpedagdgus-
ként prébdlom a digitalis oktatdsi mddszereket a tandérakon kiviili programokban
is alkalmazni. Ilyen volt példdul az idei évben a versird verseny gydztes alkotdsainak
digitdlis torténetek formdjiban torténd feldolgozdsa.

Tavaly 6ta aktivan részt veszek egyénileg is kiilonb6z8 médszertani palydzatokon.
Két alkalommal nyertem el a Barankovics Alapitvdny dltal kiirt médszertani pélya-
zat 1. helyét, szintén két alkalommal vdlasztottak be a legjobb palyamunkdt készitd
Digitalis Pedagégus dijazottjai kozé. Ezek a sikerek motivélnak, hogy mindig keressek
Gj utakat, amivel kozelebb kertilhetek digitalis bevindorléként a mai generdciéhoz.
Fontosnak tartom a folyamatos szakmai fejlédést és megtijuldst.

Az évek sordn nagyon sokat valtozott minden: a gyerekek tanuldshoz valé viszo-
nya, a tanitdsi tartalmak osszetétele és mélysége. Mds lett a kortilottiink 1év6 vildg.
Megjelent a Z-generdcid, aki az anyatejjel egyiitt szivja magdba a digitdlis vildg
minden elényét és hdtrdnydt. Megvaltozott a pedagdgusszerep is. A mentorszert,
innovativ szellemiségli pedagégusmodell kezd teret héditani. Magam is igyekszem
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e szellemiségben tanitani, és teret engedni a tanuléi kreativitdsnak. Az eredményes
munkdhoz elengedhetetlen egyfajta rugalmassg, az egyre nagyobb szimban megje-
lend IKT-alkalmazdsok ismerete és alkalmazdsa a tanitdsi folyamatban. Akkor vélik
valéban hatékonnyd ez a folyamat, ha a didkok az 0 alkalmazdsokat eszkozként
tudjdk kezelni, és produktivan felhaszndlni a sajdt tanuldsi folyamatukban. A mi
intézménylinkben adottak a feltételek ehhez.

Innovativ mesterpedagégusként folyamatosan keresem az IKT-alapti médszer-
tani megujuldsi lehetéségeket. Minden évben megvalésitok egy tobbérds projektet
a magyar tantdrgy keretén beltl. Ezeket a sajdt kidolgozdsa projekteket szakmailag
is elismerték a kiillonbozé pélydzatokon. Arra torekszem, hogy a bevezetett IKT-
alkalmazdsok haszndlata ne korldtozédjon csak a projekt idejére, hanem t6bb elemét
prébdlom a mindennapi tanitdsi gyakorlatba beépiteni.

7.1.2. Mibdl lesz a cserebogir, avagy hogyan sziiletik sok kis digitdlis térténet?
A kihivds

Sokat hallottam mir a digitdlis torténetmesélés médszer létezésérél, de mélysé-
gében nem ismertem. Ezért is oriiltem annyira, amikor rdleltem egy ilyen témdja
online tanfolyamra. A kurzus sok 4j ismeretet nydjtott szimomra, megismertem
egy modern, érdekes technikdt, amivel személyesebbé lehet tenni a didkok tanuldsi
folyamatdt. Amikor felkérést kaptam az (j médszer kiprébaldsdra, kicsit megijed-
tem. Vajon képesek-e az én tanitvinyaim egy ilyen nagyszabdsd, digitdlis munkara?
Bevallom, sok tekintetben szkeptikus voltam, de mivel kisérletezd szellemiség(i
pedagdgus vagyok, gondoltam, hogy megbirkézunk ezzel a feladattal.

A masik nagy kérdés az volt szimomra, hogy milyen tananyagot tudnék ebben
a formdban hatékonyan és produktivan feldolgozni. A vélasztdsom az irodalomtan-
konyv utolsé fejezetében taldlhaté Versek témakérre esett. Magam sem hittem volna,
hogy ilyen hosszi és szertedgazé projeke kerekedik ki két vers inspirdlta Digitalis Tor-
ténet megalkotdsibSl. Megprobéltam hdrom tantdrgy, a magyar irodalom, nyelvtan
és a drdma eszkozeit szimbi6zisba helyezve feldolgozni ezt a témdt. Kiegészitésképpen
pedig néhany IKT-eszkoz hasznélatdnak az elsajdtitdsdt terveztem be a munkafolyamatba.

A projekt cime az Egy estém otthon elnevezést kapta. A Versek témakorbdl kivélaszeot-
tam két hasonlé témdju alkotdst. Az elsé Petdfi Sindor: Egy estém otthon, a médsodik Siv
Widerberg: Sdderparti cimi kélteménye volt. Két kiilon vildg, két eltéré stilus, mégis
kozds a csalddi vacsora és az esti egytittlét. Ez a téma 610k, és egyre nagyobb szocio-
kulturalis jelentdsége lesz annak, hogy hogyan élik meg a csalidok a mindennapjaikat,
képesek-e egymadssal vagy csak egymds mellett élni. Az elkésziilt digitdlis torténetekre
a kiviilallék azt is mondhatndk, hogy jépofa gyerekmunkak, de ennél sokkal t6bb

és mélyebb informdcié rejtézik mogoteiik. Errdl késébb részletesen is irok.
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A projekt elsédleges célja koltemények inspirdlta kreativ szovegek alkotdsa
és digitalis megjelenitése. Ezen kiviil fontos olyan célok megvalésuldsa is, mint példdul:

- a kozos alkotds 6rome,

- avita és érvelési kultira fejlédése,

- akreativ irds gyakorldsa,

- avided- és képszerkesztd programok produktiv haszndlata,
- adrdmajdtékokkal vald jelentésteremtés és -mélyités,

- egy téma komplex ldtdsmddja (vers, drdma, média).

A projekt csapat

Sok fejtorést okozott szimomra, hogy melyik tanulécsoportomat vonjam be
a tobb hetes munkafolyamatba. Mivel a 6. osztélyosokkal éppen Arany Janos Toldi
cim mivének a kozepén jrtunk, nem ldttam redlis esélyt arra, hogy el tudjam
kezdeni veliik igy a munkdt. Maradt az 5. osztdly. Ez a gyerekcsapat aktiv, eleven,
csacsogd didkokbdl 4ll, akik még nem rendelkeznek kell§ tapasztalattal sem a pro-
jektmunka, sem az [KT-eszkozok hasznélata terén. Mégis rdjuk esett a valasztdsom,
mert kivdncsi voltam, hogyan veszik ezt az akadalyt. Az igazgatd Gr engedélyezte
a projekt megvaldsitdsit. Timogatja az Gjité, médszertani kisérleteimet.

Az 5. osztdly alsé tagozatban is egy j6l m(ikodd kozosség volt. Tanulds tekinteté-
ben sok a motivélt, j6 képességli didk. Akad kozottiik azonban tdmogatésra szoruld,
gyengébb tanulé is. Mdr szeptember 6ta folyamatosan pozitiv visszajelzéseket kap-
tam a volt tanit6 nénitdl, miszerint a didkok nagyon szeretik a magyarérdkat, fSleg
az irodalmat és a drdmdt. Ezeket az érdkat prébdlom osszehangolni az irodalom
vagy a nyelvtan tantdrgy aktudlis témdival, hogy minél mélyebben és alaposabban
tudjunk egy-egy témakort feldolgozni és megélni.

A tanitdsi 6rdk sordn tobbféle munkamédszert kiprébédltam mdr, de a pdros mun-
kit taldlom a leghatékonyabbnak. A késébb részletesen bemutatott projekt alapja
a csoportmunka volt, ami okozott némi nehézséget a kozos munka sordn. Ezért
hatékonyabb taldn a mozaikos munkamddszer, amelyben mindenkinek sajit feladata
van. Fontosnak tartom a csoporton beliil szervez6dé munkamegosztdst, az ardnyos
munkavégzést, egymds biztatdsdt. Ezek hidnydban a tandr [ép be motivdtorként vagy
mentorként. Fontos ezen kiviil, hogy a csoport élje meg a problémakbdl adédé
kudarcokat, tanuljanak a hibaikbél. Igy vdlnak késébb hatékony csoportdinami-
kéval mkodd produktiv kozosséggé. A csoport dsszetétele is nagyon meghatdrozé.
Néha a bardtok kozott akad a legnagyobb konfliktus, mdskor pedig a feladat hoz
kozel egymdstdl tdvol dllé személyiségeket. Tobb tanulé szdmolt be konfliktusrdl,
veszekedésrdl, ami hdtraltatta a munkdt. A kozos munkavégzés sordn kialakul egy
kozos felelSsségtudat is iddvel, amely motivalja az egyéneket az egytittmikodésre.
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Projektnaplé

A munkacsoportok bemutatdsa

Minden kezdet nehéz, tartja a mondds. fgy volt ez a mi esetiinkben is. A digitdlis
torténetek alkotd fézisit megeldzte egy rdhangold szakasz. A didkjaimat be kellett
vezetnem egy olyan vildgba, egy olyan munkaformdba, ami szdmukra 4j. Els6 [épés-
ként az osztdlyt 5 munkacsoportra osztottam fel. A csoport tagjai szivesen dolgoztak
egylitt mdskor is, ezért gondoltam, hogy ez a felosztds hatékony lehet a projektmunka
sordn is. Persze erre késébb sikeriilt két csapatnak récifolnia. A kdzosséghez tartozis
jeléiil csapatnevet valasztottak maguknak. Ennek késébb a dramajétékok sordn fontos
szerep jut majd. A kozos név is hozzdjarult a csapatkohézio erdsitéséhez.

Mivel az 6nszervezddd csoportok képességbeli szintje eltérd volt, ehhez igazitottam
a versinspirdci6k elosztdsdt is. A két legaktivabb csapat Petéfi, mig a mdsik 3 csapat
Siv Widerberg versét dolgozta fel. Ez a fajta differencidlds mind a feldolgozdsi, mind
a prezentdldsi szakaszban hatékonynak bizonyult.

Lsmerkedés a verseklkel

Az els6 foglalkozds alkalmdval ismerte meg minden csoport a sajdt digitdlis torténete
alapjdul szolgdlé irodalmi alkotdst. Rdhangoldsként és motivéldsként levetitettem
mindkét vers dltalam készitett digitdlis feldolgozdsat. Ehhez két kiilonbozd alkal-
mazist és médszert vélasztottam. A svéd gyermekvers esetében a www.wevideo.com
videdszerkesztdvel készitettem el az dltalam rogzitett szoveghez a képanyagot. Petéfi
Séndor kélteményéhez pedig a szovegbdl kiemelt kulcsmondatokhoz vélogattam
megfeleld képeket, és az www.animoto.com alkalmazdssal digitalizdltam ezeket.
(Séderparti, Egy estém otthon) Ekkor még nem gondoltam, hogy a csoportok
is tobbféle technikdval készitik majd el képességiikhoz mérten a sajdt toreénetiiket.

A versek szovegét hagyomdnyos, papiralapt feladatlapon dolgoztik fel a csapatok.
(1. sz. melléklet) Az els6 1épésben az osztott négyzet médszere alapjan mindenki leirta
a sajat élményeit a kozos csalddi vacsordkrél a feladat megadott szempontjai alap-
jan. Erdekes volt megfigyelni, hogy melyik csapat képes egyszerre dolgozni a lapon,
és melyikben uralkodik egyfajta hierarchia. (2. sz. melléklet)

Miutdn rédhangolédtak a didkok a témdra, kozosen elolvastdk a kijelolt verset.
Ehhez szitkség volt a nyugodt légkorre, igy benépesitették az iskola minden apré
zugdt a kistandritdl kezdve a folyosdig. A tankonyv feladatai alapjan megprébaltik
a csapattagok kozosen értelmezni a verseket. Mivel a projekt sordn a mozaikos
munkamddszer domindlt, a csapatokkal egyesével beszéltem meg a feladatok megol-
ddsait. Szinte az egész projektfolyamatban csalddias, kiscsoportos munkamddszerrel
dolgoztak a gyerekek, kivéve a drimadrakat.
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Ezt kovette a story circle keretén beliil a kreativ irds. Mindenki a versinspirdciék
utdn az egyéni élményeit prébélta papirra vetni a mini fogalmazdsiban. A Petéfi
verset feldolgozéknak meg kellett irniuk Petéfi hazaldtogatdsat az anya szemszogé-
bdl olyan kérdésekkel kiegészitve, amelyek elhangozhattak az adott szitudciéban.
Ez a feladat nagyobb kihivds volt, hiszen maga az anya alig van jelen a versben.
Sziikség volt a didkok kreativitdsdra és empatikus képességére. A mésik 3 csapatnak
Siw Widerberg Séderparti cim(i kolteményét kellett kozosen feldolgoznia, majd
leirni, hogy hogyan zajlik ndluk egy vacsora.

Miutdn mindenki leirta a sajit gondolatait, az egyéni munka prezentdldsa kovet-
kezett. Felolvastik egymdsnak az irdsaikat, majd eldontoteék, hogy melyik vdltozat
alapjdn készitik el a kisfilmet, vagy esetleg az egyéni irdsokbdl készitenek egy kozos
sztorit. Nagyon sokat vitdztak a gyerekek, probdledk a sajdt otletiiket érvényesitenti,
de pont ezért volt nagyon izgalmas a végsé szoveg megalkotasa. Altaldban a digitalis
torténetek hossza egy A4-es oldalnyi szoveg, de a mi esetiinkben ettdl eltekintettiink,
hiszen ebben az életkorban még ez nagy kihivés lenne szimukra.

Az alkotds ldza , avagy hogyan sziiletik meg a kdoszbdl a mii

Az elsé foglalkozdson megirt szoveget kozosen korrigltuk a csapatokkal. Ezt
kévette a hangrogzités, ami okozott némi problémit. A gyerekek tobb felvételt
is készitettek, mire egy haszndlhaté véltozat sziiletett. Nem mindenki szereti hallani
a sajt hangjdt, vagy tulizgulta a felolvasist. Volt olyan csapat, akinek nem sikeriilt
konszenzusra jutni a felolvasist tekintve. Ezen a ponton csak motivélni tudtam
a gyerekeket, beavatkozni nem akartam, hiszen 6k felelnek a sajit munkdjukére.
A hangfelvétel készitése az iskoldban egy kiilon teremben tortént olyan okostelefonnal,
amelyrdl a felvételt e-mail formdjdban tovabbitani lehet.

A csapat tobbi tagja mds feladatot kapott. A szoveghez ill§ képeket kellett keresniiik
az internetrdl vagy sajdt rajzokat késziteni. Egyik feladat sem kénnyd, és mindkett§
elég idSigényes. A munka megkezdése eldtt kozosen megbeszéltiik, hogy mit jelent
az, hogy egy kép jogtiszta, és milyen forrdsokbdl lehet szabadon felhasznalhaté képek-
hez jutni. Néhdny linket megosztottam segitségiil a blogomon, hogy megkdnnyitsem
a keresési munkdt. Nem kis gondot okozott minden fontos szempont egyidejii alkal-
mazdsa: megfeleld, a szoveg tartalmahoz illé képek keresése és mappdba mentése,
a forrds pontos rogzitése. Néha problémit jelentett ugyanahhoz a laptophoz hozzdjutni,
amelyiken a csapattagok az anyagaikat gy(ijtogették. A jovSben az anyaggyijtésre
a Google Drive feliiletét fogjuk haszndlni, ami gépfiiggetleniil barmikor elérhetd.

A kovetkezd munkaforma mdr sokkal munkaigényesebb, de egyben izgalmasabb
is volt a gyerekek szdmdra. A hanganyagot és az sszegytijtott képeket a Wevideo
alkalmazdsra fel kellett t6lteni, majd megkezddott a vagdsi munka. Az 5 csoport-
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bél csupdn 3-nak sikeriilt ezzel a médszerrel létrehozni a sajde digitdlis torténetét.
Megkezd8dott az alkotds. Probdlkoztunk storyboard készitésével is, de nagyon
koncentralt figyelmet kovetelt a szoveg és kép harménidba illesztése és relevancidja-
nak megteremtése. Néhdny alkalommal be is kellett avatkoznom a munkaba, mert
tartalmilag teljesen irrelevans képek is bekeriiltek a torténetbe. Eléfordult, hogy
tobbszor kellett Gjrakezdeni a munkdt, mert technikai problémdk adédrak.

Két csapat nem boldogult a Wevideo hasznlatéval. Ok lassabban dolgoztak, vagy
a csapatszellem nem volt elég erds, és a vita felemésztette az energidjukat. Mivel velitk szem-
ben is az volt az elvérés, hogy egy digitalis torténetben alkossdk meg a kozos gondolataikat,
ezért ki kellett taldlnom mds alternativikat, amely szdmukra idedlis, és sikerélményhez
juttatja Gket. Az els6 csapat a www.animoto.com alkalmazdssal készitette el egy csalddi
vacsora rovid torténetét. Ehhez kerestek képeket, igy sziiletett meg a kép + szoveg + aldfests
zene hdrmassigabdl az 6 digitdlis torténetiik. A mésik csoport nagyon sok mindenben
nem értett egyet, igy nagyon lemaradtak a munkdval a tobbiekhez képest. Szamukra egy
PPT formdtumu prezentdcié tdnt a legalkalmasabbnak. Mikor érezték, hogy kozeledik
a projekt vége, nagy munkdval nekidlltak a mozaikszer(i torténeteik osszerakasihoz. Taldn
nem is baj, hogy ez igy alakult, hiszen nem mindenki szimdra alkalmas ugyanaz a médszer.
Fontos, hogy legyencek alternativdink, amelyekbdl a didkok igénye szerint vdlogathatunk.

Hogy hogyan élték meg a tanuldk ezt a munkd, jél jellemzi a projektzdré fogal-
mazdsaikbdl vett néhdny mondat:

“‘Maga a Wevideo program nem volt kinnyi, de megérte. De nem is volt baj a sok
nyiiglédés, mert megtudtam, hogy milyen a csapattdrsaim tiirképessége.”

A kedvenc feladatom a videdfilm készitése volt. Nem csak azért, mert jol éreztiik
magunkat kozben, hanem azért is, mert végre kiprébdlhattam a videdvdgdst.”

“A filmiink is jo lett. Nagyon sokat dolgoztunk vele. Az egész csapat biztos benne, hogy
a miénk lesz a legiobb.”

A munka tovébbi szakaszdban heti 1 6rdban foglalkoztunk a filmkészitéssel,
a tobbi alkalommal pedig kiilonb6z8 munkamddszerekkel mélyitettiik a csaldd témat.

Egy kis kitérd, avagy hogyan toltsiik fel érzelmi raktdrainkat?

A nyelvtandra

Az irodaloméra keretében végzett projekemunkdt kiegészitettem mds tantdrgyi kon-
centréciéval. A nyelvtandrdkat haszndltam arra, hogy a didkok kreativitdsdt és székincsét
a projekt témdjdban fejlesszem és elmélyitsem. A feladatokat egyéni és paros munkdban
végezték a tanul6k, hogy legyen lehetdségiik az egyéni tanuldsi tt fejlesztésére is. Kép-
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letesen értelmezve néha ki kell szakadnunk a “csaladi” kotelékbdl, és a magunk ttjdt
kell jarnunk. A kisdidkokat e szellem szerint egy egyéni alkotdsi folyamatra hivtam,
aminek a hatdsa és értéke a tanul6tdrs értékelésében és figyelmében mérettetett meg.
Nagy szerep jutott az értd hallgatdsnak, és fontos volt a mésik véleménye.

Az elsé feladat utasitdsa szerint egy 8 mondatos fogalmazast kellett irni két kép
koziil az egyikrél, melyek témdja a csalddi vacsora és egytittlét volt. (3. sz. melléklet)
Az egyik egy hagyomdnyos 4 {8s csalidmodellt dbrdzolt, a mésik egy tobbgene-
riciés nagycsalddot. A kreativ irds feltételezi, hogy a fantdzia szabadon csapong,
és a szemmel észlelt vizudlis valdsdg csak a torténet kiindulépontjdul szolgal. Sok
didk megmaradt a ldtottak leirdsdndl, és csak kevesen voltak képesek arra, hogy egy
izgalmas torténetet alkossanak egy hétkoznapi vacsora leirdsa helyett. Két didkmunkdt
emelnék ki (4. sz. melléklet), amelyek alkot6i nagyon tigyesen és humorral fliszerezve
képesek voltak tdljutni a képi valésdgon. Az elsé fogalmazds iréja kicsit ironikusan
dbrézolja az apdt, aki a csalddi vacsordk alkalmdval elészor a rejevényekkel, majd
a fulhallgat6val szepardlja el magdt a csalddedl. A mdsik fogalmazdst is dtszovi
a humor, amit maga a vacsora targya szolgdltat, a szilvds gombdc.

Megldtdsom szerint sok ilyen jellegli feladat nagyon jé el6készitése lehet egy digi-
talis torténetnek. Ha nemcsak egy képet, hanem egy egész sorozatot hasznalunk erre
a célra kiinduldsi alapul, akkor a digitélis torténetmesélés menetét kicsit inverz médon
tudjuk begyakoroltatni. Ott a szoveghez keresiink képeket, itt pedig a képekhez
irunk szoveget. Egyik sem konnyti feladat, mint ezt az elkésziilt irdsok is bizonyitjdk.

A feladat elkészitéséhez meghatdrozott szempontokat adtam, ami segitette a did-
kokat a fogalmazdsuk megalkotdséban. Tobb esetben nem képesek még szinkronba
hozni a gondolataikat és a formai vagy tartalmi elvdrdsokat. Ezért fontos ennek
a rendszeres és kovetkezetes gyakorldsa. Hogy a feladatot egy kicsit interaktivvd
tegyem, az elkésziilt fogalmazdsokhoz 3 kérdést kellett megfogalmazni a tanuléknak.
Olyan kérdéseket vdrtam, amelyekre kifejt8 vdlaszokat lehet adni. Ezzel is inspirdltam
a tanuldkat a kozos gondolkoddsra. Minden szoveg akkor vilik elevenné, ha van érté
befogadd kozonsége. Ezért az egyéni munka befejezése utdn a didkok parokat alkotva
egymdsnak felolvastdk az irdsaikat. A hallott szoveg értésén tdl nagyon fontos volt
a koncentralt figyelem, hiszen nemcsak véleményt kellett mondani az elhangzottakrél,
hanem vélaszolni is kellett az alkoté 3 kérdésére. Ez a feladat az irdsbeli és szébeli
szovegalkotdst hozta szimbidzisba.

A koz6s munka utdn kovetkezett a napi feladat lezdrdsa szintén egyéni munkdaval.
Mindenkinek volt egy torténete a kivalasztott képéhez, de felmeriil a kérdés, vajon
mit gondolhattak a képen 1év§ szereplék valéjaban. Néha mést cseleksziink, mint
amit gondolunk. Ebben az esetben a gyerekek fantdzidjit szerettem volna kicsit
megmozgatni. A kivélasztott képet fel kellett ragasztani egy tires lap kdzepére, majd
a szereplékhoz rajzolt gondolatbuborékokban megszolaltani Sket. A didkok mun-
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kdiban a vacsordzési szitudcidval kapcsolatos mondatok sziilettek. Kevesen mertek
vagy tudtak titkos gondolatokat megfogalmazni.

A nyelvtanéran sziiletett munkdkat a kdvetkezd 6rdn mindenkinek digitalizélnia
kellett. Az elkésziilt fogalmazdsokat be kellett gépelni, a képekhez irt sz6buborékokat
le kellett fényképezni. A két munkdt egy Word dokumentum formdjéban kellett
e-mailben elkiildeni. Ezzel a feladattal néhdnyan sokat kiiszkddtek. A dokumentum
lementése, a kép beillesztése, a kész dokumentum csatoldsa nem ment mindenkinek
segitség nélkiil. Ezek gyakorldsa is a projeke egyik célkittizése volt, s kozben egymads-
nak is rengeteget segitettek a didkok. A bekiildott munkakat 6sszegytjtottem egy
mappdba. A késébbiekben egy lapozhaté e-bookot készitiink beléle, és felhasznal-
juk a tanérdkon a kritikai gondolkodds fejlesztésére akdr tartalmi, szerkezeti vagy
helyesirdsi szempontbdl.

A drdmadra

Az 5. osztdlyos tanul6k heti 1 6rdban vesznek részt drimafoglalkozdsokon. Nagyon
szeretik ezeket az rékat, hiszen sokat jétszunk, relaxdlunk és improvizdlunk. A pro-
jekt témdja, a csalddi élet kivél6 jatéklehetdséget biztositott az elmélyitd érikhoz.
A képzeletbeli projektcsalidok most valéban dtalakultak igazi csaldddd. A kiilonbség
az volt, hogy az 5 csoport 4 csalddra szakadt. Ez azért is volt fontos, mert az egyik
csoportban elég gitldsos didkok voltak a szinjdtszdst tekintve, és igy nem tudtak
volna igazi élményhez jutni a jdték sordn. A kozos jdték szakaszai a kovetkez6k voltak:

1. Szélinc. Mindenki elhelyezkedett kérben tilve a sz8nyegen, majd ttra bocsé-
tottam a vacsora szot egy asszocidcids jatékkal. Mindenkinek a tdrsa 4ltal
mondott széval kapcsolatban kellett egy szt mondania. Ezzel rdhangolédtunk
a témdra és a jéékra.

2. Csalddalapitds. Minden csapatbdl egy személy magdra viéllalta a gyermek
szerepét. Ok megkapték télem a sajat szitudciés kirtydjukat, ami alapjdn
majd a csalidjukkal szemben viselkednek. A tobbi csalddtag is megismerte azt
a helyzetet, amelyben improvizilniuk kell.

3. Szereposztds. Egy kis idére sszetilhetett a teljes csaldd, és megbeszélték, hogy
ki milyen szerepet tolt be, kit hogy hivnak, és hdny éves. A bemutatkozdsokrdl
mind fényképeket, mind videdkat is készitettiink.

4. Improvizdlds. A tdnctermet egy mini szinhdzzd alakitottuk 4t. A szénye-
gen mutattdk be a csalddok a jeleneteiket, amelyek részben improvizéldson
alapultak. Izgalmas volt a didkok szdmdra, hogy nem ismerték a masik sze-
repld feladatdt. A jacék igy vélt életszer(ivé. A jeleneteket is videdra vettiik,
és kés6bb kozdsen megnéztitk. Minden csaldd jdtéka utdn a tobbi didknak
kellett kitaldlnia, hogy kinek mi lehetett a szerepe. Ez még izgalmasabbd tette

95



a jatékfolyamatot. Nagyon jokedviien, sok nevetéssel, de a feladatot komolyan
véve zajlott a munka. (5. sz. melléklet)

Néhdny tanuldi vélemény a drima6rékrol:
“Ialdn a dramadrikat imddtam a legiobban. Nagyon izgalmasak és érdekesek voltak.”

“Mi voltunk a Vilgyesi csaldd. Minden csaldd kapott egy kdrtydt, hogy mi a feladata.
Nagyon vicces volt a keresztneviink. Fel is lett véve az eléadds. Amikor visszanéztiik,
sokat nevettiink.”

Az utolsé simitdsok

A projekt végéhez kozeledve még egy tanérit rdszantunk a digitdlis torténetek
véglegesitésére. Hirom feladatot adtam minden csoportnak.

1. Hangulagjelentés. A foglalkozést egy asszocidcids gyakorlattal kezdtiik. Egy
percen 4t mindenki leirhatta csoportonként egy lapra, hogy mi mindent
jelent szdmdra a kozos vacsora, milyen tdrgyak, érzések, személyek, hangu-
latok jutnak eszébe. A hetek sordn nagyon sok élményt gylijtogettek dssze a
tanuldk, ehhez még a személyes élményeiket is hozzdkapcsoltdk. Megsziiletett
egy szohalmaz, amit két tanuld egy széfelhdbe rendezett a www.tagul.com
alkalmazdssal. (6. sz. melléklet)

2. Utémunka. A masik két csoporttirsnak lehetésége volt az eddig elkészitett
digitdlis térténetet javitani, szerkeszteni.

3. Az utolsé sz6 jogdn mindenki papirra vetette a gondolatait az egész projek-
tfolyamattal kapcsolatban. Késébb 6rommel olvastam ezeket a mondatokat,
amelyben Gszintén vallanak a didkok 6romrél, kudarcrél egyarant.

“Nagyon szerettem a csoporttdrsaimmal egyiitt dolgozni. Mindenféle feladatot szerettem,
de fleg azt, amit gépen kellett csindlni. Remélem, még lesznek ilyen drdim.”

»

“Sokat mérgelédtiink, nevettiink, szomorkodtunk. Nekiink van a legiobb csapatunk.

“En a bardtaimmal dolgoztam egyiitt. K. nagyon értett a szdmitdgépes részhez, ezért ott
rd hallgattunk. J. a szovegirdskor volt nagyon aktiv, mint mindig. V. a szoveg felmon-
ddsdhoz adott remek otleteket, és a képkeresésben is rengteget segitett. Ena szinjdtszdst
élveztem nagyon, nekem a hagyomdnyos jdtékok jobban tetszenek. Kivdncsian vdrom
a projektzdrd ordt.”

“‘Sokat veszekedtiink azon, hogy ki irdnyitsa a gépet. A mi munkdnk mds lett, mint
a tobbieké. Végiil aztdn kész lett. Tobbszor is megnéztiik, és nagyon jo lett.”

«

dr nagyon vdrom, hogy az osztdlytdrsaim munkdjdt is ldssam.”
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Amikor elkezdtiik csindlni ezt a projektet, nagyon jonak tiint, de iddvel meggyiilt
a bajunk vele. Elkezdtiik a kisfilmet, de nem sikeriilt. Aztdn a PPT vel kezdtiik
elolrél az egészet, és végiil kész lett. Piran a végére nagyon felnéztiink magunkra.
A kizos munka raébresztett arra, hogy nehéz egyiitt dolgozni, de iddvel sikeriilni fog.”

“Nagyon jé volt ez a projekt, és remélem, még sok ilyen lesz.”

Premier — a digitilis torténetek bemutatdsa

A projektzaré 6rdt médr mindenki nagy izgalommal vérta. Mivel tobb héten
keresztiil egymdstdl elszigetelten dolgoztak a kisfilmeken a csoportok, ezért még
nagyobb volt az izgalom, hogy mit alkotottak a tdrsaik. Hogy az utolsé foglalkozést
még tinnepélyesebbé tegyiik, meghivtuk az osztlyfénokiiket is, hogy részese lehessen
a gyerekek 6romének.

Koz6sen felidéztiik egy PPT segitségével a projekt f6bb 4llomdsait. Bemutattuk
a projekt sordn alakult csalddokat, majd Gjra megnéztiik az dltalam készitete kisfil-
meket, amelyek inspirdciéul szolgiltak a didkok szdmdra egy sajdt digitdlis torténet
megalkotdsihoz. Ezt kdveten bemutattuk a csoportok altal készitett kisfilmeket.

A tematika szerint az elsé 3 torténet a Séderparti cimi vers témdja alapjan késziilt,
és a csalddok esti vacsordzdsi szokdsairdl szdlt. Az sem volt zavard, hogy az egyik
csapat, aki PPT-t készitett, é16 hanggal kommentalta a képeket. (7. sz. mellékler)
Az § munkdjukban minden csapattag egyéni torténete megjelent. Megismertiik, hogy
milyen ételeket esznek, mit csindlnak vacsora kozben. Megjelenik a csalddi hierarchia
az ételosztdsndl, és fellelhetd a kiterjedt rokonsdggal rendelkezd csaldd vendégszeretete.
Bér nagyon nehezen 4llt 8ssze a csapat munkdja, de a PPT-formdban 6romiiket lelték.
Nemecsak letoltott, hanem sajdt készitésti képeket is felhaszndltak illuszerdldsként.
Az 8 munkdjuk digitalizdldsa az animdldsban jelent meg. Els6 [épésnek ez is nagy
teljesitmény, biiszkék is voltak végiil a kozs munkdjukra. Hogy gyakoroljuk az érté
hallgatds képességét, a PPT-hez ellendrz feladatokat is készitettem a LearningApps
alkalmazdssal. A didkok igy kicsit maguk is bevonédtak mésok torténetébe.

A misik csapatnak sem sikeriilt a Wevidedval elkészitenie a torténetet, til bonyo-
lultnak taldltdk. Szdmukra ajdnlottam fel az Animoto alkalmazist, amellyel kép
és szoveg felhaszndldsébol egy hangulatos kisfilmet dllitottak 6ssze. Néluk az egyik
csapattag torténetét valasztottdk alapul. Az 6 csalddja egy kicsit kilégott a sorbél.
A gyerekek ugyanis segitenek a vacsora elkészitésében, és a tévénézésre csak vacso-
razas utdn keriil sor.

A harmadik fiticsapat egyik tagja jératos volt a Wevideo program hasznilataban.
Az 6 torténetét filmesitették meg sok animdcids elem felhasznaldsval. A kisfilm
érdeme, hogy szintén vegyiti a kép és sajit alkotds elemeit, ezdltal vilik szinessé
és érdekessé a torténet. Azonban nem mindenhol van 6sszahangban a széveg és a kép
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tartalma. Ebben a csalddban az apa a domindns, és a vacsordzdskor is a tévénézés vilik
a legfontosabb tevékenységgé. (Vacsora ndlunk)

A misik két digitdlis alkotds Petéfi Sdndor Egy estém otthon cimi versének
tovibbgondoldsin alapult. Az anya szemszogébdl mesélte el narrativ médon mind-
azt, ami a versbdl kimaradt, de megtorténhetett volna. Az elsé kisfilm narriciéja
kicsit naiv. Elénye, hogy rengeteg személyes érzést jelenit meg. Olyan kérdések
is elhangoznak, amelyek a mai korra jellemzdek inkdbb, de sikeriilt mégis meg-
6riznitik a korhtiséget. A fidért aggédé anya szeretné mér csalddi kotelékben tudni
a kisfiat. (Fiam, Sdndor hazatér)

A misik kisfilm ldnyok alkotdsa. (Egy estém otthon) Nagyon dtletesen galamb
hozta a hirmondo levelet a fiti hazatérésrél. Az anya és a fiti kapcsolata elég rejtélyes,
néhiny kérdést nem is vélaszol meg személyesen, csak levélben, miutin elment
ismét hazulrél. A kép és a szoveg viszonya nem mindig harmonikus. A filmnézés
utdn szintén egy kis jatékos figyelemteszttel prébaltam a hallgatésdgot aktivizalni.

Az utolsé eldtti 6rdn készitett széfelhdk segitségével dsszegeztiik, hogy mit
is jelenthet szdmunkra egy csalddi koz8s vacsora, 1étezik-e ndlunk is a “séderparti-
jelenség” vacsordzds kozben, vagy a televizid veszi 4t a f6szerepet.

Az elkésziilt kisfilmekbdl leszlirhetd, hogy sok csalddban kevésbé jdtszik szerepet
a kozos beszélgetés, sok esetben megmarad a feliiletes, “Mi volt ma a suliban?” kér-
dés-felelet szinten. A kozos beszélgetéseket felvéltja a kozos tévénézés. Mindenki
elmeriilhet a sajit gondolatviligéban, és oriil, hogy nem nyaggatja senki.

A Petbfi-versre épiilé kisfilmek nagyon kreativak és Gjszertiek lettek. Humor,
nyelvi igényesség jellemezte mindkét alkotdst. Néluk a kép és szoveg harménidjdra
kell legkozelebb nagyobb hangstlyt fektetni.

A j6 hangulatt zdrds kedvéért a gyerekek kivinsigdra megnéztitk a drdmadrin
készitett csalddi improvizécidkat. Ertékeltem a csapatok munkdjét, és néhdny tanulé
pozitiv visszajelzésével bucstt vettiink az Egy estém otthon cim projeketél.

Az osztalyténok mint kiils6 szemlélé irdsbeli reflexi6ja keretezi be szimomra ezt
a tobb hetes kitarté munkit.

“Mint osztdlyfénok, szeretek bemenni az osztdlyom mds drdira. Sokat tanulok
a ldtottakbil, a gyerekekrdl is tobbet tudok meg egy mds kirnyezetben. Az dra ebbdl
a szempontbil is tanulsdgos volt szamomra. Egy hosszabb iddszakot zdrt le. A tananyag
feldolgozdsa a megszokottdl eltérd, de a mai gyerekekhez kizelebb dllo midszerekkel
tortént. Nagyon tetszett az is, hogy a tanuldkat ondlldsdgra neveli az ilyen feldolgozdsa
a tanultaknak. A kizisség formdldsdt is segiti a csoportban dolgozds, latniuk kellett,
hogy egyiitt, egyiittmiikodve tobbre képesek, mint egyediil. A zdrd drdban minden
benne volt, amit az elmiilt idészakban létrehoztak, a tandr szerepe meghatdrozd,
sziikséges és elégséges. Az dravezetés logikus volt, csak annyi hangzott el mindenbdl,
amennyi a kovetkezd lépéshez kellett, a gyerekek jol érezték magukat tanulds kozben.”
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7.1.3. Konkluzié

A projekt elején még magam sem gondoltam volna, hogy egy 6nmagit inspiralé
otletdradat indul el a részemrdl az eredeti célkit(izéssel parhuzamosan. Mivel ez volt
az elsé ilyen jellegti hosszabb munkafolyamat ezzel az osztdllyal, természetesen sok
probléma, féleg technikai jellegli nehezitette az eredményes munkdt. Sziikség volt
egy megfeleld ritmust munkatempé diktdldsdra, a csoportok folyamatos motivéald-
sara. A dicséret és a sok biztatds novelte a kitartdst és a munkakedvet. A didkok is
érezték, ha nem volt sszhang a csoportban, de beldttdk, hogy enélkiil nem lehet
eredményesen dolgozni. Mdr ez a felismerés is egy hatalmas 1épés a szimukra.

Egy hosszabb munka utdn szdmot vet az ember azzal, hogy a kittizott célok meg-
valdsultak-e. Elkésziiltek a digitdlis torténetek kiilonbozd formdban és mélységben.
A kittizott feladatrdl széltak egyéni élmények felhasznildsdval, s kozben 4eéleék
a didkok, hogy milyen 6rom alkotni valamit a maguk és a mdsok 6romére.
Emellett szdmos teriileten szereztek jértassdgot mind az irdsbeli, mind a szébeli
interakcidk tekintetében.

Nem tekintem teljesen lezdrtnak a projektet, mivel az elkésziilt munkakat szeretném
kés6bb a tanitdsi rdkon felhaszndlni. Ettdl vilik él6vé és hatékonnyd az a sok-sok
munka, amit a gyerekek belefektettek a projektbe.

A jovében tervezem, hogy felhaszndlom a digitélis torténetmesélés technikdjdt
kiilonbozd témdk feldolgozdsiaban. Szdmos lehetéséget litok ebben a mddszerben
a didkok motivaldsira. Nézetem szerint nem kell mindenkinek profi munkdkat
készitenie, de fontos, hogy megtaldlja azt a technikdt, amellyel a mondanivaléjdt
megfeleld képanyag kiséretében kozolni tudja.

Fontos, hogy a gyerekekhez élménypedagdgiai médszerekkel vigyiik kozel azokat
a dolgokat, amelyeket szeretnénk kozvetiteni.

Szdmomra nagyon tanulsdgos és izgalmas volt ez az Gjfajta munkaforma. Szivesen
kiprébdlndm mds témdban és mds célbdl is ezt a médszert. Nagyon alkalmasnak
tartom arra, hogy egyedi feldolgozdst tanuldsi tartalmak késziiljenek a gyerekek
munkdibdl, ami egy helyi tuddsbdzis kialakitdsdt is megalapozhatnd. A gyerekek
reakcidi és inspirdcidi alapjan a kovetkezd tanévben beépitek egy-egy digitdlis tor-
ténet létrehozdsin alapulé modult az irodalom-tananyagba.
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7.1.4. Mellékletek

1. sz. melléklet

Pet6fi Sandor:
EGY ESTEM OTTHON

Borozgatink apdmmal;
Ivott a jé oreg,

S a kedvemért ez egyszer —
Az isten aldja meg!

Sok4 nem voltam otthon,
Oly rég nem ldta mdr,
Ugy megvéniilt azéta —
Hja, az id§ lejdr.
Beszéltiink errdl, arrél,
Amint nyelviinkre jott;
Még a szinészetrél is

Sok mis egyéb kozott.
Szemében , mesterségem”
Most is nagy szdlka még;
ElSitéletét az

Evek nem sziinteték.

,No csak hitvdny egy élet
Az a komédia!”
Filemnek ily dicsérést
Kellett hallgatnia.

,» Tudom, sokat koplaltdl,
Mutatja is szined.
Szeretném ldtni egyszer,
Mint hdnysz bukfenceket.”
En miéred beszédit
Mosolygva hallgatdm;

De 6 makacs fej! f6] nem
Vildgosithatdm.

Tov4bb4 elszavaltam

Egy bordalom neki;

S nagyon, nagyon oriiltem,
Hogy megnevetteti.
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De 6 nem tartja nagyra,
Hogy kolt4-fia van;
El6tte minden ilyes
Dolog haszontalan.

Nem is lehet csoddlni!
Csak huasvagdshoz ért;
Nem sok hajszéla hullt ki
A tudomdnyokért.
Utébb, midén a bornak
Edénye kitirtilt,

En frogatni kezdtem,

O meg nyugonni diilt.
De ekkor szdz kérdéssel
Allott el anydm;
Felelnem kelle — hit az
Irdst abban hagydm.

Es vége-hossza nem lett
Kérdezgetésinek;

De nekem e kérdések
Olyan jél estenek,

Mert mindenik tiikér volt,
Ahonnan ldthatdm:
Hogy a f6ldén nekem van
Legszeret6bb anydm!

(Dunavecse, 1844. dprilis.)
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SIV WIDERBERG:

Séderparti Déniel

aki az osztalyunkba jar,

a vacsorat Soderpartinak hivja.
“Sodert esztek vacsordra?”’
kérdeztem egyszer

(mert szerintem ez a
Soéderparti

olyan liikén hangzik).

“Fraszt” mondta Daniel,

“hust esziink,

¢s mindenki nyomhatja a sodert,
¢s senki se mondja,

hogy fogd be a szad,

¢s mindig kipakolhatod,

ami a szivedet nyomja”
mondta Daniel, és nevetett.

Mégiscsak liikkén hangzik,
hogy Soderparti.

De Ami a Szivedet Nyomja,
az mar igen!

Nalunk csak olyan kozonséges
Vacsora van.

(Totfalusi Istvan forditasa)
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2. sz melléklet. A csoportmunka
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3. sz. melléklet. Fogalmazdsi feladarok

5. osztaly DST

1. Vilaszd ki azt a képet, amelyikrdl a legtobb dolog jut az eszedbe!

A kovetkezd [épések betartsaval irj egy rovid fogalmazdst! Minimum mondatszdm: 8.

o Adj egy taldlé cimet az irdsodnak!
o Taldlj ki egy érdekes torténetet a képhez!

Tandcsok:

Ugyelj a 3-as tagoldsra: bevezetés, tirgyalis, befejezés!
A cimrdl széljon a torténet!
Légy kreativ, legyen a torténeted érdekes!
A mondataid logikusan kapcsolédjanak ossze!
Ugyelj a helyes {rismédra és az irasjelek hasznalatdral
Ha elkésziiltél, olvasd dt, amit irtdl, hogy értelmes-e!
o Ha taldltal bent javitanivalét, azt tedd zdrdjelbe, és a szoveg végén a Javitds
felirat alatt ird le helyesen!

© © © O O O

A fogalmazdsra felhaszndlhaté id8keret: 15 perc

2. Irj 3 kiegészitendé kérdést a sajt torténetedhez, majd olvasd fel a fogalmazésodat
a parodnak. Neki kell megvalaszolnia a Te kérdéseidet. Idgkeret: 3 perc
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3. Végiil prébdld meg a torténeted szerepldit megszdlaltatni! Balrédl jobbra haladj,
nevezd el a szerepléket! Ki mit mondhatott vagy gondolhatott vacsora kézben?
Idékeret: 6 perc

A feladatot kiilén lapra végezd!
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4. sz. melléklet. Didkfogalmazdsok

Egy estém otthon

Otthon vagyok és szdmitégépezek. Egyszer csak anya szdjt ez a mondat hagyta el:
- Gyertek sziveim ebédelni! — mondta anyu.

Ahogy kimondta, apa, dcsi, én szaladtunk enni.

Van minden, egyetek! — szélalt meg anyu.

Tényleg minden volt: hal, kolbdsz, puding meg még sorolhatndm. De az volt
az érdekesség, hogy meg nem szdlaltunk, mert annyira elbivolt az étel. Mdskor meg
nem is lehet sz6hoz jutni, fura volt. Egyszer bekopogtak ebéd kozben nagymamaék,
és 6k is hoztak rengeteg ételt, ezért két napig csak ezt ettiik. Apa meg mindig evés
kozben keresztrejtvényezett.

Egy hét madlva apu megunta a rejtvényt, helyette fiilhallgatéval jote enni.

Egy szilvids gombéc torténete

Egy nagyon nyugodt este volt, amikor anya sz4jébél az a mondat hangzott: Vacsora!
Mindenki rohant az asztalhoz és vrtuk, hogy mi a kaja. Szilvds gombéc volt. Nagy
veszekedés tort ki, mert én a szilvit, az 6csém meg a gombécot nem szereti. Ocsi
a plafonra dobdlta én meg a konyhaszekrényre. Odaragadtak és lelapultak. Anya
és apa egyszerre mondta: Elég volt, ez igy nem mehet tovibb! Igy veszekedésiink
miatt anya szegény gombécokat a kukdba dobta. En a szekrényrl az esém egy
létrara 4llva a plafonrél kaparta.

[gy tortént hét szegény gombécok élete.
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5. sz. melléklet. A drdmadra
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6. sz. melléklet. Szdfelhdk
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7. sz. melléklet A mi kiilonleges vacsordnk PPT
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7.2. Dombévéri Laszloné: Kreativ irds digitdlis torténetmesélés segitségével,
avagy Igy irunk mi — 8. osztilyos tanulék énreflexi6éi Karinthy Frigyes

stilusaban

Idén februdrban ismerkedtem meg a digitdlis torténetmesélés mifajival egy
online kurzus keretén beliil. Elhatdroztam, hogy kiprébdlom a 8. osztdlyos iro-
dalomcsoportommal egy rendhagyé téma keretén beliil: Karinthy Zandr dir kérem
cim{i mivének mintdjdra vicces torténeteket készitiink el az iskolai életiikkel kap-
csolatban. Ezt a folyamatot szeretném most megosztani, hogyan zajlott ez a project,
és milyen eredménnyel.

7.2.1.Bevezetd

Iskoldnkrél

Budapest egyik zoldovezeti keriiletében dolgozom egy dllami fenntartds dltaldnos
iskoldban. A felsé tagozaton magyart és torténelmet tanitok immdron 23 éve. A mi
iskoldnkban a magyart és a matematikdt évfolyamszintd nivécsoportos bontdsban
tanitjuk, ami azt jelenti, hogy az osztilyok szima plusz egy a csoportok szdma:
van egy emelt szint(, két normadl és egy kis létszimu lassan haladé csoport. Sajnos
azonban a differencidlds csak a tananyagban és a feldolgozds médszereiben jelenik
meg, plusz 6rikat nem tud biztositani a fenntarté.

Mindenesetre igy a nagyjdbdl azonos képességli tanuldkkal jobban tudunk
haladni, és a plusz anyagokat be tudjuk iktatni a tanitds sordn, illetve a kis 1ét-
szdmu, lassan haladé csoportoknak t6bb gyakorldst biztositunk, mds médszereket
alkalmazunk.

A csoportrdl

Ez a 8.-0s csoport normdl 2-es, vagyis dtlagos képességti tanulékbdl 4ll. 20 fével
mikodik és negyedik éve tanitom Sket. Homogénnek igy sem mondandm a cso-
portot, bar nagy kiilonbségek nincsenek, csak az érdekldésiik, az aktivitdsuk hul-
lamz6 kicsit. Azonban ha az érdeklédésiiket sikertl felkelteni, akkor nagyon lelkesek
és otletesek. A felvételit elég jé eredménnyel megirtdk, igaz, a csoport nagy része
jart hozzdm a délutdni el6készitSre egész elsé félévben.

A csalddi hdteér nagyrészt rendezett, a sziil6k tdimogatdan, partnerként viszonyulnak
az iskoldhoz. Nagyrészt magas az elvards mind az iskoldval, mind a gyermekeikkel
szemben a tanulds és a tovdbbtanulds tekintetében. A csaldidokkal intenziv a kapcsolat,
anndl is inkabb, mivel a 20 f8bdl 8 tanulénak vagy jelenleg, vagy kordbban ide jar/
jart a testvére is. Sokat koziiliik én is tanitottam, vagy jelenleg is tanitok.
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A csoport Osszetétele osztdlyok szerint a kovetkezd: 8. a-bédl 3 £6; 8. b-bél 6 £8;
8. c-bél 11 f8.

A nemek ardnya viszonylag kiegyenlitett: 11 ldny és 9 fid jér a csoportba.

Tanulmdnyi eredményiik is viszonylag kiegyenlitett: nyelvtanbél 3 és 5 kozote (4,05),
irodalombdl 4 és 5 kozott (4,35) teljesitettek félévkor. Szovegalkotdsuk és szovegértésiik
viszonylag jo, a fogalmazisi készségeik az utébbi idében sokat fejlédtek.

Hasznéljuk az IKT dltal nytjtott lehetdségeket: tanuldcsoportokat hoztunk létre
a neten (ndluk Facebook-csoportot hasznéltunk, mivel mindenki fent van ezen
a kozosségi oldalon), ahol gyakorléfeladatokat kiildok nekik. Nagyon sok olyan
feladat van, amelyen telefonon vagy gépen lehet otthon gyakorolni. Mivel ezek
a fiatalok sokkal jobban kedvelik a digitilis feladatmegolddst, ezért ezt a formdt
gyakran alkalmazom néluk. Ezek a feladatok egyfajta versenyszellemet is kialakitanak
esetiikben, igy j6 motivaléeszkozok.

Szakmai munkdmrdl

Ahogy irtam, 23 éve vagyok a pdlydn magyar-torténelem szakos tandrként, ebbdl
22 éve ebben az iskoldban. Abban a szerencsés helyzetben vagyok, hogy a magyar
nyelv és irodalom bdr két tantdrgy, de mégis egylitt magas 6raszdmu (heti 2-2), igy
alkalmam van arra, hogy az évek sordn a tanulékat jobban megismerjem.

Mindig is érdekeltek az Gj médszerek, folyamatosan torekszem arra, hogy lépést
tartsak mind a gyerekek igényeivel, érdeklédésével, mind a technikdval. 1998-ban
oktat4sinformatikus fels6fokd képesitést adé tanfolyamot végeztem. Igy adta magit,
hogy amikor iskoldnk 15 éve pdlydzaton megszerezte az els6 interaktiv tdbldkat,
akkor az els6k kozott kezdtem alkalmazni, és mdara napi gyakorlattd valt tandri
munkdm sordn.

7.2.2. A digitdlis torténetmesélés folyamata
Bekapcsolédids a digitéls térténetmesélésbe

A vdlasztds

Idén februdrban ismerkedtem meg a digitdlis torténetmesélés adta lehetdségekkel.
Ebben az id8szakban a 8.-0s csoporttal egy nagyon izgalmas projektbe fogtunk bele.
A témalér Karinthy Frigyes volt, és az Igy irtok ti parédiakétet és a Tandr tr kérem
novelldi egytittesen adtdk az dtletet, hogy készitsiik el mi is a sajdt iskolai életiinkrdl
sz616 kiadvanyunkat. Mikdzben végeztem a tanfolyamot, megmutattam nekik is
a ,vizsgamunkdmat”, és felmeriilt az 6tlet, hogy néhdny fogalmazdsukbdl készithet-
nénk filmet is. Igy kiegészitettitk a projektiinket, és tovébbvittitk a DST irdnydba.
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Téma- és csoportvdlasztds

Maga a téma is adta magdt. A torténetek személyes hangvételtiek, hiszen a sajdt
élményeiket, reflexidikat irtdk meg az iskolai életrél. A leirds maga is E/1-ben for-
mélédott, ami a DST egyik alapelve. Konnyen ,beszerezhet8k” hozza a jogtiszta
képek, hiszen amennyiben a sziil6k a beleegyezd nyilatkozattal, a gyerekek pedig
a szbbeli beleegyezésiikkel hozzdjérultak a fényképezéshez, 6k maguk szerepelnek
a képeken. A korosztély egyik jellemzdje mindemellett, hogy szeretik fotézni magukat,
tehdt lelkesedésben nem volt hidny.

A misik ok, amiért ket vélasztottam erre a ,kisérletre”, az az, hogy pont ekkor
zajlottak a felvételik. Az irdsbeliken mdr tdl voltak, a szdébelik pedig javdban tar-
tottak. Ez az idészak amugy is nehéz mind tanuléi, mind tandri szempontbdl.
A tanul6k faradrak, kicsit , leeresztenek” az irdsbelik utdn, sokat hidnyoznak a sz6belik
miatt, és a gondolataik is kicsit mdshol jarnak, mds élvez prioritdst szimukra. Ebben
az id8szakban a komoly haladds nehézkes, viszont egy izgalmas, konnyed feladattal
fenntarthat6 az érdeklédésiik és a lelkesedésiik.

Nagyrészt jatéknak fogtik fel, mikozben hihetetlen sok kompetencidt fejlesztet-
tiink, és olyan tuddsra tettek szert, amelyet az életiik sordn bdrmikor alkalmazhatnak
majd, akdrmilyen irdnyba menjenek is tovabb.
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El6készitd szakasz

A témavilasztdsndl mér utaltam arra, hogy egy mdr folyamatban 1évé projeke
tovabbfejlesztése lett a DST témadja. Ilyen értelemben kiilon jétékos formdban nem
tartottunk klasszikus story circle-t, hiszen a téma mdr adott volt. A kozos kiadva-
nyunkhoz Karinthy volt a minta. Megprébdltunk az 6 nyomdokain haladni, bar
nem & volt a lényeg. A tanuldkrdl szélt ez a projekt, nem egy irérél. Karinthy csak
otletet adott ahhoz, hogy igy az dltaldnos iskolai életiik vége felé kicsit dsszegzden,
viccesen megirjak az itteni élményeiket, érzéseiket, a j6 dolgokat, a nehézségeket,
azt, hogy hogyan érezték magukat itt ebben az iskoldban az elmult években.

Mindenki megirta a fogalmazasdt, amit kézosen elolvastunk. Ebben a feladatban
nincs jé és rossz megoldds, hiszen mindenki a sajdt érzéseit, élményeit irta meg.
Egyetlen szempont volt csak, amit be kellett tartani: ne legyen senkire nézve sem
bédntd. Emiatt nem is voltak aggalyaik affeldl, hogy a tobbiek mit szélnak munkdjuk
felolvasdsakor. Mind egyediek voltak, sajit egyéniségiiknek megfelelden. A vlogatds
is kozosen tortént. Kivélasztottuk a valdban humoros torténeteket. Ezutdn kovetkezett
annak a vizsgdlata, hogy melyek azok a torténetek ezek koziil, amelyek vizudlisan
jol megjelenithet8k. Voltak vicces irdsok, amelyek azonban nem alkalmasak a képi
megjelenitésre, mert nyelvi eszkdzokben rejld viccekkel dolgoztak.

Végiil 6t torténetet vélasztottunk ki: két torténet a hétfd reggelek nehézségeirdl
sz6lt, egy az érak kozti sziinetekrél, egy a lassan haladé tanitdsi 6rakrél, egy pedig
a tokéletes j6 tanulérdl, aki a dolgozatok réme.

Megbeszéltiik, hogy ki az, aki véllalja az arcit is hozzd (kiilonos tekintettel
az otthoni témdkra). Fontosnak tartom, hogy ezt maximadlisan tiszteletben tartsuk,
hiszen csak akkor lesz j6, ha élvezettel készitjiik, és senkiben nincs rossz érzés, nem
kényszeritiink rd olyat, amit nem szivesen tesz meg.

Az DST szakaszai

Elsé szakasz

Az iskoldban jatsz6d6 torténetekhez itt készitettiik kozosen a képeket. Természe-
tesen ¢én is vallaltam a ,szereplést”, ha arra volt igény. Ez is fontos része, mert ha
én ,nem vagyok benne a jatékban”, akkor hogyan virhatndm el tdliik ugyanezt!?!
A storykat olvasva kezdtiink fotézni. A telefonjaikat hasznaltk, hiszen a hétkéznapi
életben is ezzel fényképeznek. Természetesen kiengedtem Sket a folyoséra, a mosdéba,
a biiféhez, megbeszélve veliik, hogy az 6rdkat nem zavarhatjidk hangoskoddssal.
A képek j6 része a tanteremben késziilt. Nagyon jé hangulatt 6ra volt, inspirdltdk
egymdst, folyamatosan jottek a jobbndl jobb 6tletek.
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Eddig, amint ldthatd, egyéni és frontdlis munkdt alkalmaztam (szoveg megirdsa,
valogatds, otletelés, fot6zds) interaktiv beszélgetéssel, irdnyitott kommunikaci6val.
Az elkésziilt anyagokat egy kozos felhdtdrhelyen megosztottuk, hogy mindenki
dolgozhasson vele.

Innentdl csoportokat alakitottunk az 6t tdrténet koré. Ebben az esetben nem
szerettem volna sem véletlenszer(i, sem 4ltalam irdnyitott csoportalakitdst alkalmazni,
hiszen nagyon személyesek ezek a torténetek, ezért a legcélszer(ibb az volt, hogy
hagytam, hogy maguk valaszthassék ki a partnereiket. Rdaddsul elég dsszeszokott
és Osszetartd a tdrsasdg ahhoz, hogy ne hagyjanak ki senkit a csoportalakitdsnal.
Mivel gyakran dolgozunk kooperativ formdkban, azt is tudjék, hogy egy-egy ilyen
projektnél fontos szempont az is, hogy minden feladathoz ,legyen ember”, vagyis
olyan, aki jél olvas, olyan, aki fegyelmezetten koncentralni tud (szimoldsoknil),
és olyan, aki nem fél a technikai tjdonsdgoktdl, van érzéke a digitalis technikdkhoz.
Ezért nem elsésorban a legjobb bardtaikat/bardtnéiket vélasztottdk csapattagnak.
Hamar kialakultak a teamek, kezd8dhetett a megvalésitds.

Mivel a képekhez mindenki szabadon hozzéférhetett, ezért azokat haszndlhattak.
Volt olyan kép, ami két kiilonbozd torténetben is helyet kapott. Akinek a torténete
otthon jdtszédott (Héttd reggelek), az otthon készitette el a képeit, vagy az utcdn
a trolirdl, vagy az iskola kapujdrdl. Ezeket a képeket természetesen szinten feltoltoteék
a kozos felhdalapu feliiletre. A csoport elsé feladata tehdt az volt, hogy dsszedllitsa
a képeket a szoveghez, és szimozdssal sorba rendezze Sket.

Ezutdn kovetkezett a hangrogzités. It mdr tobb nehézségbe titkoztiink. A tech-
nikai résszel nem volt gond: szinte mindenkinek okostelefonja van, amelyeken
konnyen kezelhetd hangrogzitd programok vannak. Ezeket a tanulék magabizto-
san kezelik. Azt viszont gyakorolni kellett, hogy megfeleld tempdban, hangerével
és f6leg hibdtlanul fel tudjék mondani a széveget. Amikor visszahallgattdk a hangjukat,
bizony sokan idegenkedve fogadtik. Akkor jottek rd, hogy azt hitték, j6l érthetéen
beszélnek, nem hadarva, aztdn visszahallgatva raébredtek a hibakra. UJ ra meg Gjra
nekifutottak, amig szimukra is megfeleld lett az eredmény. A mésik kérdés az volt,
hogy hol taldlunk csendes helyet a hang rogzitésére. Elsére az alagsori kis tornaterem
tlint j6 6tlenek, mivel elég félreesd helyen van, és nincs ablaka sem, ahonnan utcai
hangok sziir6dhetnének be. Viszont van egy nagy hibdja: a nagy tires tér visszhangos.
Végiil a tornaoltozd lett a megfeleld hely. Természetesen még itt is csak a délutdni
idésdvban volt megoldhaté a hangfelvétel.

Volt azonban olyan didk is, aki azt mondta, otthon, nyugodt kériilmények
kozott szeretné felmondani a hangot. Persze hagytam, és az elkészitett hangfijle
feltoltotte a feliiletiinkre. Google Drive-ot hasznéltunk a csoporttal, amely azért
alkalmas a felhdalapd informdciétdroldsra, mivel mindenhonnan elérhetd, ahol
van internetkapcsolat.
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Torténetenként mappdkba rendeztiik (1. dbra) az elkésziilt anyagot: szoveg, képek,
hangfijl, emellett egy-egy fekete képkockdt, amelyre a cimet és a stéblistdt lehet irni
majd Paintben. (2. dbra)

Sajét meghajté > fgy irunk mi ~
Mappak
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2. dbra: Egy mappa tartalma (sajidt készitésii képernydfotd)

Informatika termi drik

A kovetkezd dupla érdt az informatikateremben t6ltottitk. Nagy izgalommal
késziiltem rd, mivel én sem voltam még jartas a technikdban (eddig mindéssze
két DST dllt m6gottem), és ezt meg is mondtam a didkoknak, hogy most egyiitt
tanuljuk, kisérletezziik ezt az 0j médszert. En a Movie Maker programmal dol-
goztam kordbban is, mivel szimomra zavard, hogy bar technikailag egyszer(ibb
a WeVideo program, de az ingyenes valtozatban egy hatalmas vizjel takarja el
a kép jelent8s részét.

Nehezitette a feladatot az is, hogy ugyan a mi iskoldnban 4. osztilytdl van
informatika tantdrgy, de a Movie Maker program nem szerepel a tananyagban,
és tobbségében nem is ismerték a didkok. Eppen ezért a kovetkezd felépitést
terveztem a dulpa 6réra:
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az elsd érdban az egyik torténetet elkezdem feldolgozni, és menet kdzben
mutatom nekik a program miikodését;

beviszem a kis netbookot, amelyen dolgoztam, és projektorral a tdblan muta-
tom, melyik 1épésnél mire kell figyelni, mit hol taldlnak, hogyan kell Paintben
a cimet elkésziteni, hogyan kell a Movie Makerbe a hangfijlokat és a képeket
beolvasni, hogyan kell a kép hossztisdgdt bedllitani, hogyan késziil a stéblista,
hol kell elmenteni...

az elmondottakat egymds utdni lépésekben leirtam, és a keziikbe adom:

A munka lépései:

A N

10.

11.
12.
13.

14.
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mappa megtekintése

a script elkészitése — a képek szdmait beirjuk a szoveg megfeleld helyére
cimkép elkészitése Paintben (fekete hdttér — ,Mentés masként!”)

Movie Maker megnyitdsa

a fot6k behuizdsa a Movie Maker jobb oldaléra

hangfile hozzdaddsa — elejére hiizni egérrel vagy a ,,Zenei eszk6z6k™ filnél
a kezdési id6 0-ra allitdsdval

dttlinések bedllitdsa

elkezdjiik lejtszani a vide6t — space-szel tudunk inditani, pause-alni, vagy
I> gombbal

Ott megillitjuk, ahol a szévegben a kovetkezd képnek kellene kezdddnie.
Leolvasom az id6pontot, és az 1. képkockdt bedllitjuk: képre klikkeliink,
és a ,,Videoeszkozok” fiilnél az idétartamndl beirjuk az idét. Ellendrizziik.
Tovébb megyiink a lejdtszdsban addig, amig a szovegiinkben a kovetkezd kép
szimdhoz ériink. Ledllitjuk a vide6t, megnézziik az idét, beirjuk a szimolé-
gépbe, rdlépiink a képkockdra és megnézziik, hol a kezdési ideje, ezt kivonjuk
az el6z6 szdmbdl, és hozzdadjuk a 7 sec-hez. Az igy kapott eredményt beirjuk
a kép idétartamdhoz. Ellendrizziik.

Minden képkockdra ugyanezt a médszert alkalmazzuk.

Az utolsd, fekete kockdra irjuk a stablistdt és az esetleges forrdsokat.

Mentés: ha kész a film, ,kezdélap” fiil, utolsé elétti ikon: ,film mentése”
lenyitdsa, ,,nagy felbontdsi megjelenitéshez” gomb megnyomdsa, névadds.
Mentés utdn nézzitk meg az elkésziilt videdt, miel6tt kilépiink!!!

az elsd Ora végére azt szerettem volna, ha oddig eljutunk, hogy a kinyomtatott
szovegbdl legyen storyboard: a szovegbe a képeket végignézve a szdmokat

a megfeleld helyre beirjdk, igy ,forgatokonyvet” készitenek (3. dbra)



3. dbra: Storyboard (sajdr készitésii fotd)

* amidsodik 6rin pedig 3-as csoportokban dolgozva elkészitik a videdkat: 1 tanul6 a
forgat6konyvet nézi, 1 a Movie Makert kezeli, 1 pedig szimol (képkocka hossziisiga)

*  azok a tanuldk, akik kimaradnak a munkdnak ebbdl a részébél, a kiadvanyt
szerkesztik (a projekt eredeti célja a didkok iskolai életébdl valé irdsainak
osszegyUjtése és kiaddsa volt, és ezt a DST alatt sem tévesztettiik szem el6l;
a torténeteket dsszegytijeottiik és szerkeszeettiik: Igy frunk mi 2017-ben, avagy
Tandrnd kérem... cimmel, a kiadvdnybdl pedig év végén minden, a csoportba
jaré didk kap majd egy-egy példanyrt)

e amennyiben nem sikeriil befejezni a videdkat, akkor a kdvetkezd 6rin
is bekéredzkediink az informatikaterembe, és befejezziik

Tehdt lathatjuk, hogy egyszerre kellett megtanitani egy program miikodését,
és megvaldsitani a vided készitését. Ez egy nagyon intenziv kétérds program volt,
nagy figyelmet és fegyelmet igényelt a didkok és a tandr részérél egyardnt, valamint
eléfeltétele a j6 kapcsolat, az egyiittmiikodés egy kozos cél megvaldsitisa, egy izgal-
mas kaland kiprébéldsa érdekében. Nagyon pozitiv volt a tanul6k hozzdlldsa, nem
éreztem kellemetlennek azt, hogy veliik egyiitt tanulok, igyekeztem partnerként
és nem tandr-didk viszonyban dolgozni veliik. (1-3. kép)

Kicsit nehezitett a helyzeten, hogy a netbook nem volt kompatibilis a projektor-
ral, viszont a tandri gép az informatikateremben hdtul van, én pedig folyamatosan
mutatni akartam a tdbldndl, amit csindlok. Végiil rendszergazdai segitséggel a két
gépet a helyi hdlézaton dsszekotottiik, igy miikodote az eredeti elképzelés.

A didkok, ahogy arra szdmitottam is, igen hamar belejottek a program kezelésébe,
hisz ez a korosztily fogékony a digitdlis technikdk elsajtitdsdra. J6 volt a csoportokon
beliili egytittmiikodés. Hogy ne zavarjik egymadst, fulhallgatdval hallgattak a szoveget
az egyes gépeken. Folyamatosan jirtam korbe, és figyeltem, segitettem a munkdjukat.
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1-3. kép: Tanuléi csoportmunka és tandri facilitdlds a DST folyamatdban (sajdt készitésii fordk)

Két torténetet sikeriilt befejezni ezen a dupla érdn, a mdsik hdrmat a két nappal
késébbi kovetkezd 6rankon fejeztiik be.

A kész munkdk fogadtatdsa

Természetesen, amikor befejeztitk a videdkat, meg is néztitk ket kozosen.
Mindannyian izgatottan vartik velem egyiitt, hogy hogy allt 6ssze, milyen lett
a végeredmény. A koz6s munka nagyon 6sszekovdcsolta a csapatot, biiszkék
voltak az elkésziilt munkdkra. Jékat nevettiink a képeken, ahogyan az amugy
is vicces torténetek igy most mar valéban életre keltek. Természetesen elmondtdk
a véleményiiket, kinek mi tetszett a legjobban. Erdekes volt ldtni, hogy sokszor
zavarban voltak azok a didkok, akik szerepeltek akdr képen, akdr a hangjukkal.
Ilyenkor a tobbiek biztattdk, hogy mennyire jé volt. Nem nagyon hangzottak
el elmarasztalé mondatok, kritikai megjegyzések. Elhatdroztuk, hogy a digitalis
témahét keretén beliil megmutatjuk a tbbi 8.-0s csoportnak is, és beszimolunk
arrél, hogy mit és hogyan csindltunk.
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Ezt meg is valdsitottuk: a témahét egyik magyardrdjdt annak szenteltiik, hogy
az iskola egyik legnagyobb termébe 6sszehivtuk a 8. évfolyam tanuldit, és besza-
moltunk a végzett munkdnkrél. Az egyik ldny elvéllalta, hogy az dtlet sziiletésérdl
és az el6készitd munkdkrdl beszél az évfolyam tagjainak, egy mdsik fid pedig
a technikai részletekbe avatta be a tobbi didkot. Természetesen kdzben levetitettiink
néhdny elkésziilt alkotdst is.

Kezdetben kicsit batortalanul fogadtik az otletet, mint dltaldban a kamaszok,
hogy mit sz6lnak majd hozz4 a tobbiek, de aztdn csak elvallaltak. Oriiltem, hogy
lehet8séget kaptak arra, hogy kidllhassanak az évfolyamtdrsaik elé, hiszen ezt is
meg kell tanulniuk. Ebben a korban, azt hiszem, nem kis bdtorsdg kell hozza.
A siker nem maradt el! A fogadtatds megerdsitette 8ket abban, hogy nemcsak
élvezetes, hanem értékes munkdt végeztek. J6 volt ldtni az 6romiiket és a biisz-
keségiiket! Megérdemelték, és azt gondolom, mélt6 lezdrdsa volt ennek a nagy

véllalkozdsnak. (4-5. kép)
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4-5. kép A tanuldk motivdcidja a folyamat alatt (sajdt készitésii forok)

7.2.3. Tapasztalataim a médszerrel kapcsolatban
A motivdcié alakuldsa a munka alatt

Az idei évben Karinthyba beleszeretett a csoport. Ugy érezték, nekik sz, réluk
sz6l, s mivel a feldolgozds sordn is vele foglalkoztunk, apropé volt a tovdbbta-
nuldsrél val6 beszélgetésekhez, a viselkedésformdkrol, a tandr-didk viszonyrél,
az iskolai élet 6romeirdl és nehézségeirdl. Emiatt kezdtiink bele a sajdt maguk-
r6l, sajét élményeikrdl sz616 projektbe. Amikor a DST széba keriilt, adta magdt
a téma, hogy ezt fejlessziik tovabb, és prébaljuk ki az 4j megkdzelitési médot és
Uj bemutatdst. Kimondottan lelkesedtek az otletért. Kicsit nehezitette a hely-
zetet, hogy a szdbeli felvételik idején elég sokat és sokan hidnyoztak, igy eleinte
lassan haladtunk.

A fogalmazdsok nagyrészt gyorsan elkésziiltek, annak ellenére, hogy hézi feladat
volt. A szovegek kivalasztdsa, a képek elkészitése, osszedllitdsa, a hangfelvételek
elkészitése nagyon gordiilékenyen alakult. Engem is meglepett, hiszen sok mindent
otthon kellett elkésziteniiik, és emailen kiildeni vagy drive-on megosztani. Szeren-
csére mdr bejdratott online csoportjaink vannak, ahol tudjuk tartani a kapcsolatot
egyméssal. Ugy tiinik, mivel érdekelte Sket a feladat, ezért a motivacié sem hagyott
aldbb az id8 el6rehaladtival.
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Ebben az esetben olyan didkok jutottak sikerélményhez, akik nem feltétleniil
tartoznak a legjobb tanul6k kozé. Olyan viselkedésformdt hoztunk be az oktatdsba,
ami a mai tinédzserek mindennapi tevékenységei koz¢é tartozik, fotéznak, hangfel-
vételeket készitenek, ezeket kozosségi oldalakon osztjak meg, videdkat toltenek le
és fel. Nem minden technikai ismeret allt rendelkezésiikre a kezdetekkor, de a lelkesedés
és a téma irdnti érdeklédés mindenképpen megvolt. Elvezték, hogy érai keretek kozote
olyan dolgokat tehettek, sét tenniiik kellett, amit mdskor tiltanak. Haszndlhattdk
a telefonjukat, szelfizhettek, fényképezhettek a tanitdsi 6rakon, még akdr a tandrt is!
Val6szint, hogy ezek a szokatlan helyzetek is fokoztik az érdeklédésiiket.

Az egyiittmiikodés konnyen ment csoporton beliil, hiszen, mint mér irtam, egy
jol bsszeszokott, kooperativ technikdkhoz szokott tarsasig. Megszoktdk azt is, hogy
amikor csoportban dolgozunk f6l kiilonb6z8 témdkat, a végén be kell mutatni az
elkésziilt munkakat, és értékelik egymdst.

Azok a tanuldk, akik sokat hidnyoztak a projekt alatt, egyéb feladatot kap-
tak: a kiadvdny szerkesztését. Ennek ellenére idénként 8k is odacsapddtak
azokhoz a csoportokhoz, akik a DST-vel dolgoztak, és figyelték a munkdjukat.
Valészintleg a késébbiekben 8k is bevonhatdk lesznek egy mdsik alkalommal
hasonlé feladatba.

Elséként a 8.-os magyaros csoportommal prébaltam ki ezt a médszert, de azéta
az 5. évfolyamon is alkalmaztam. Igaz, ott egy kis csoporttal a délutdni id8sav-
ban. Mindkét esetben azt tapasztaltam, hogy szinte csak meg kellett emliteni
a gyerekeknek, hogy esetleg kiprébalhatndnk, és a reakcidjuk meglepSen pozitiv
volt. Nem volt sziikség semmi unszoldsra, magukedl ajanlottdk fol a részvételiiket.
Ez azért is kellemes meglepetés, mivel elég sok plusz munkat, kutatdémunkdt, otthoni
rakésziilést igényelt tlik.

Nagyon vonzénak tlnik a didkok szdimdra. Nézziik, mik lehetnek ennek az okai:

e az E/1. személy( megkozelités kozel hozza a tananyagot a tanulékhoz,

e atorténetmesélés miifaja személyessé, dtélhetévé teszi szimukra a témat,

e olyan tevékenységekhez kapcsolédik, amelyeket onmaguktdl is tesznek:
fotdzds, hangfelvételek készitése, fotdk keresése, albumok készitése, videok
készitése, feltoltése,

e kézzel foghatd, élményszert a produktum,

e dltaldban szeretnek digitdlis médszerekkel, infokommunikdcids eszkozokkel
dolgozni,

*  czakorosztily meglepSen otthonosan mozog a digitalis kornyezetben, kony-
nyen tanuljidk meg Gj programok kezelését.
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A digitilis torténetek utdélete

A didkok részérél megtortént a visszajelzés a digitdlis témahéten, hiszen bemutat-
hattdk tarsaiknak az elkésziilt videdkat, és nagy sikert arattak vele.

Gondolkodnak azon is, hogy az év végi blcstztatén felhasznaljék ezeket a torté-
neteket, vagy ennek mintdjéra készitenek majd Gjabbakat.

A nevelétestiiletben is volt folytatdsa, hiszen a tavaszi nevelési értekezleten én is
beszdmoltam a kollégdknak errdl az (ij médszerrdl. Elmeséltem, hogyan dolgoztunk,
hogyan 6tleteltiink, milyen volt az elkészités folyamata, és bemutattam néhdny
kisfilmet is. Tébben megismerkedtiink az elmdlt idszakban ezzel a médszerrel,
és a tobbiek kérésére tovdbb fogjuk adni ismereteinket a kollégdknak. Tobbeknek
folkeltette az érdeklddését, hiszen sok innovativ szellem(i tandr tanit ndlunk.

Nehézségek a modszer alkalmazdsa sordn

Eleinte tigy gondoltam, hogy tanérai keretben ismertetem meg didkjaimat ezzel
az izgalmas médszerrel. A 8. évfolyamon ez még sikeriilt is a kordbban leirt koriil-
mények miatt. Ott éppen egy nehéz idészakot éltiink, ahol kénnyed jdtéknak,
kisérletnek, kalandnak fogtuk f6l minannyian. Nemigen lehetett volna veliik
komoly munkdban haladni a felvételik miatt: nemcsak a sok hidnyzds, hanem
a mésra koncentrdlds miatt is. Viszont tagadhatatlan tény, hogy sokkal tobb idét
igényel, mint a hagyomdnyos médszerek, még akkor is, ha kooperativ médsze-
rekrdl beszéliink. Természetesen nem lehet ilyenkor megfeledkezni arrdl sem,
hogy mennyi hozadéka van a DST-nek a tanul6k fejlesztésében, de errél majd
a késébbiekben dgyis fogok még irni.

Az id8 tényezdt az is nehezitette, hogy magyarérdn kellett megtanitani a didkok-
nak az informatikai hdttérrudst is. En is Gjonnan ismerkedtem meg a médszerrel,
ezért nem is volt valészin(i, hogy informatikadérdn foglalkoztak vele kordbban.
A késébbiekben természetesen ez mdr megoldhaté, hogy a kollegdkkal kooperdlva
a tanul6k hattérismeretei meglegyenek.

Mis érdkon is szerettem volna alkalmazni a didkokndl a médszert, példdul tor-
ténelemdérdn. Viszont ott a nagyon feszitett tanterv mellett ugy {téltem meg, hogy
nem fér bele a tandrai keretbe. Néhdny lelkes kisdidkkal délutdni foglalkozds keretén
beliil készitettiink videdt, amelyet a megfelel$ tananyagnal le is jdtszottunk a tobbi-
eknek. Mondanom sem kell, mekkora sikeriik volt, mennyire élvezték. Kordbban
is készitettek ppt-ket, preziket beszimoldéként, szorgalmiként, de a DST egész més
élményt nyujtott.

Természetesen a nehézségeknél meg kell emliteni azt is, hogy iskoldnkban jelenleg
két informatikaterem van, ahol 16-18 gép dll a rendelkezésiinkre. Ezekre a termekre
egyre nagyobb igény van az informatikadrakon kiviil is, hiszen egyre tobb kolléga
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haszndlna a legkiilonb6z8bb érdkon a digitdlis médszereket, akdr csak egy 6ra eleji
kviz erejéig, akdr egyéb feladatmegoldé programokhoz, idegen nyelvi érikhoz...
fgy nem olyan egyszer(i bejutni ezekbe a termekbe, ahol a tanulék legaldbb parban
géphez tudnak ilni. (Persze az idedlis az lenne, ha mindenkinek jutna kiilon gép.)
Van ugyan néhdny mobil laptop is az iskoldban, de szintén nagy az igény rdjuk.
J6 lenne, ha az egyre novekvd lehetdségeknek, az izgalmas innovativ prébalkoza-
soknak, médszereknek és a didkok érdeklédésének megfelelden lehetne fejleszteni
az iskoldk felszereltségét is.

Tandri szerep vdltozdsa

A mai vildgban a didkok egész mdshogy miikédnek, mint néhdny évvel vagy
évtizeddel ezelétt. Nem nagyon szeretik az dllandé frontdlis munkdt, igényiik van
a jatékossdgra, a tevékenykedésre. A tandr mir nem ,mindentudd” a szemiikben.
Eppen ezért nekiink is véltoztatni kell a hozzdilldisunkon. Nem elsésorban a tan-
anyagot kell tanitani, hanem kompetencidkat kell fejleszteni. Olyan eszkozoket
kell a keziikbe adni, amelyekkel alkalmassd vdlnak arra, hogy tuddst szerezzenek,
barmilyen témdban kutassanak, kidlljanak el8addst tartani litvdnyos prezentdcidk
keretében. Kooperativ médszerekkel megtanuljanak egytittm(ikodni, egymdst tanitani,
felosztani a munkdt és egyiitt egy kozos produktumot elédllitani.

fgy aztdn a tandr szerepe az ,el6ad6bdl” inkdbb a facilitator tandr felé mozdult el,
aki nem megmondja, mit csindljon a didk, hanem megmutatja az irdnyt, amerre
induljon a keresésben. Sok esetben inkdbb csak szempontokat, timpontokat kell
adni és kozben a folyamatos jelenlétiinkkel mindig ott lenni segit6ként.

Ugyanakkor a digitdlis médszereknél eléfordulhat, hogy mi kériink segitséget
t6lik, vagy egytitt fejtjiik meg a programok miikddését, hiszen 6k egyfajta ,,digita-
lis bennsziilottként” mdr sokkal otthonosabban mozognak ebben a vildgban, mint
mi. Ezt nem kell szégyellni, sét, tapasztalatom szerint sokkal egytittmikodébbek
a didkok, ha partnerként kezeljiik 6ket.

A munkafolyamat kozben

Nagyon izgalmas volt kiprébdlni ezt az Gj munkaformdt. Mdr a tanulds is érde-
kes volt, hiszen oktatévidedk segitségével sajdtitottuk el a médszert, vagyis azonnal
lathattuk a hatékonysagit, és azt is, hogyan lehet alkalmazni az oktatdsban. Mivel
a tanfolyamot is egy sajdt torténet elkészitésével kellett zdrni, igy azonnal gyakor-
latban is kiprébdlhattuk a DST készitését. Gyerekként oriiltiink mi is az elkésziile
anyagoknak, a tanfolyam tagjai megosztottdk egymadssal a videéikat, és a sajdtomat
megmutattam a tanitvdnyaimnak is. Jélesd érzés volt latni, hogy mennyire tetszik
nekik, és megmozgatja a fantizidjukat.
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Amikor a didkokkal kezdtiink dolgozni, rajtuk is ugyanezeket ldttam. Elveztem,
hogy motiviltak, nem kell 8ket négatni. A megvaldsitdskor élveztiik a kozos alkotist,
oldott, bensdséges hangulatd volt az egyiitt munkdlkodds. A szokottndl fegyelmezet-
tebben tartottdk a hatdridéket, készitették el a hdzi feladatokat, kiildeék vagy hoztdk
az otthon készitett anyagokat. Végiil nagy izgalommal néztitk meg kozosen a kész
torténeteket, és egylitt oriiltiink az eredménynek. Amikor pedig az évfolyamnak
mutathattdk be munkdikat, ugyanazt a biiszkeséget littam rajtuk, mint amit én is
éreztem elsé videdm bemutatdsakor.

Rugalmassdg a médszer alapja

Annak a tandrnak, aki DST-vel dolgozik didkjaival, tisztdban kell lennie azzal,
hogy hdttérbe kell vonulnia. Az alapétlet lehet az 6vé, de a kreativitds dltal a téma
kidolgozisa teljes egészében a tanuldk izlése szerint fog alakulni. Ez persze nem azt
jelenti, hogy barmit engedni kell, akkor is, ha rossz megoldds felé haladnak. Ilyenkor
1ép be a facilitdl6 tandr a képbe, segiti, néha terelgeti a gondolkoddsat didkjainak.
Viszont azt igenis jelenti, hogy a sajdt elképzeléseit nem erdltetheti rd a didkokra,
vagyis hagyja 8ket kibontakozni.

Ha utkézben masfelé megy el a torténet, jon egy jobb 6tlet, egy masik nézépont, azt
engedni kell, hiszen csak akkor lesz jé a végeredmény, ha a sajdtjuknak érzik a gyerekek.

A 8. osztily esetében is volt olyan csoport, aki véltoztatott az elére megbeszélt
fényképkészitéseken, 4j 6tletek jutottak esziikbe, volt olyan is, hogy utélag médo-
sitottak a torténeten is az 4j verzihoz. Ez nem baj, s6t 6rommel vettem, hiszen
veliik egytitt élt, alakult a torténet, és pont ez a [ényege a torténetmesélésnek. Minél
inkdbb sajdtjuknak érzik a torténetet, anndl hitelesebb lesz a végeredmény.

A médszer elényei

Amennyiben tdl tudunk tekinteni azon, hogy a tanulék mennyire fogékonyak
voltak a mddszer irdnt, mennyire motivaltan, lelkesen dolgoztak, és szerették ezt
a munkaformdt, vizsgiljuk meg azt is, hogy milyen elényokkel jar pedagégiai szem-
pontbél a DST. Egy rendkiviil komplex munkaformdrél van szé. Nagyon rovid id6
alatt rengeteg kompetencidt fejlesztettiink. Nézziik, melyek ezek:

o digitdlis kompetencia: gondolom, ezt nem kell kiilon magyardzni, hogy
miért. Annak ellenére, hogy a tanulék gyakorlatilag folyamatosan az info-
kommunikacids kézegben mozognak, léteznek, sokszor alapvetd dolgokkal
nincsenek tisztdban. Remekiil kezelik a telefonokat, a kozosségi oldalakat,
a jatékokat, de a munka sordn segitségre szorulnak. Igaz viszont, hogy
nagyon kénnyen beletanulnak.
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*  szovegériési kompetencia: ebben az esetben kevésbé volt jelentds, de torténelem-
bdl, ahol tananyaggal kapcsolatos torténetet dolgoztak fel a kisdidkok, nagyon
fontos volt, hogy kutatdskor értelmezzék az olvasott szovegeket, ki tudjik emelni
beléle a lényeget, és a kiilonbozd forrdsokbdl egy komplex képet rakjanak dssze.

*  szovegalkotdsi kompetencia: viszonylag hossz, mésok dltal is élvezhetd torténetet
kell megirniuk egy meghatdrozott témdban, el6zetes anyaggyijtést kovetden.

*  empdtia: mivel E/1. személyben kell irni, rdaddsul a torténetmesélés stilusi-
nak megfelelden, ezért nagyon fontos, hogy a didk bele tudjon helyezkedni
valakinek a b6rébe, legyen az egy torténelmi személy vagy annak rokona, egy
ir6, koles, akdr egy ,,névtelen hés” az adott korbdl, egy irodalmi karakter, de
mis tantdrgyakban gondolkodva akér egy 4llat vagy novény is.

*  kommunikdcids kompetencia: mivel el kell adnia, hangrogzitére fel kell mondania
egy adott szveget, a tanulénak 4t kell tudnia adni az érzést, amit a karaktere
érezhet, emiatt a kommunikdciéja nagy méreékben fejlédik.

*  lreativitds: ki kell taldlnia a torténetet, kell taldlni egy érdekes karaktert, akinek
a szemén keresztiil végigvezetheti a torténetét, odaill§ képeket kell vélasztani,
amelyek érdekessé teszik, egyben illusztraljak, kiegészitik, ha kell, magyardzzak
a témdt, esetleg aldfestd zenét keres hozzd, egyénivé vardzsolja a torténeté.
Ahdny DST, annyi megkozelités ugyanarra a témdra. (Tavaszi sziinetre adtam
feladatnak 5. osztdlyban, hogy Petéfi: Az Alfold cimi versét dolgozzék fol
videdban — megannyi megkézelités lett az eredmény.)

*  kollabordcidlegyiittmiikodés: mivel a vided készitése sordn csoportban dolgoztak
(mds esetben pdrban), ezért az egyiittmikodés elengedhetetlen feltétele a mun-
kdnak — story circle (6tletelés), feladatok felosztdsa egymads kozott, kozos munka.

Amennyiben tananyagfeldolgozdshoz haszndljuk a DST-készitést, sokkal hatékonyabb
eredményt ériink el vele, mint barmilyen kordbbi médszerrel. Mér a kutatémunka sordn
is sokat foglalkozik a témdval a tanuld, de ez még nem feltétleniil tjdonsdg, hiszen ez igy
van barmilyen prezenticid, kiseldadds sordn is. Itt viszont 4t kell szerkesztenie a szoveget
egy sajdtos néz8pontbdl, ami mdr nem egy szokvdnyos feladat. Amig elfogadhatéan
felmondja a szdveget a hangrogzitdre, tobbszor is elolvassa, mikdzben a képeket keresi
hozzd, addig is a témdban kutakodik, és a vided készitésekor a szoveggel, a képekkel
és a hanggal dolgozik. Osszességében annyit foglalkozik a témdval, hogy észrevétleniil
is sokkal jobban rogziil benne, mint barmely mds tanuldsi formaval.

Szdmomra mit jelentett

Mindig is fontosnak tartottam azt, hogy a véltozé vildggal megprébéljak 1épést
tartani, olyan 4j eszkdzoket kiprébdlni, ami ldtvanyosabbd, dtélhetébbé, élmény-
szerlivé teheti a tanitdst. A magyartanitisban eddig is fontosnak tartottam, hogy
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igyekezzek komplex élményt nyujtani: a versek feldolgozdsinal sokszor keriil el8
a vizudlis megjelenités (rajzolok a tdbldra, vagy a didkoknak adok rajzos feladatot)
és az auditiv élmény (pl: versek zenés feldolgozdsa Youtube-videdkon). A torténe-
lemtanitdsndl az élményszer(iség viszont adja magdt, hiszen régi korokkal és régi
korok embereivel foglalkozunk. Kordbban is igyekeztem olyan foglalkozdsokat,
kirdnduldsokat becsempészni a programok kozé (akdr osztdlyfénokként, akdr csak
szaktandrként), amelyek kozelebb hozzdk, dtélhetévé teszik a tanulék szdmdra
a korszakot, a tananyagot.

Amikor felmeriilt a digitdlis torténetmesélés mint médszer, azonnal érdekelni
kezdett, éreztem, hogy ezt szeretném megismerni, kiprébélni a didkjaimmal.

Teljesen illeszkedett az eddigi pedagdgiai elveimhez, az élményszertséghez.
Az dltaldnos iskola legfontosabb feladatinak mindig is azt tartottam, hogy olyan
embereket neveljiink, akik felnéttkorukban is keziikbe vesznek egy-egy regényt,
elolvasnak egy-egy verset, akkor is, ha ez mar nem kotelezd, és ha jarnak a vildgban,
érdekelje 8ket a hely kulturdlis jelentSsége is. Ehhez pedig az kell, hogy szeressék,
ahhoz pedig az, hogy élvezzék, amikor megismertetjiik velitk 8ket. Erre maximalisan
rarimelt a DST médszere. A tanuldk gy érzik, sajit Stleteiket valdsithatjak meg
az adott témdn beliil, teret engediink a fantdzidjuknak és a kreativitdsuknak, igy
szerethetébbé vilik szimukra a téma.

Alkalmazhatésiga mds témakiorokben

Rendkiviil sokoldalt felhaszndldsi lehetdséget ldtok a médszerben. Ugyanakkor
vigydzni kell vele, hogy ne essiink bele abba a hibdba, hogy tul sokszor alkalmazzuk,
mert akkor minden mddszer elveszti a vardzsit. Ez is egy a prezenticiés lehetdségek
koziil, akkor is, ha komplexebb és ldtvanyosabb, mint az eddigiek.

Néhdny otletet azért felvdzolnék mint alkalmazdsi lehetdséget:

* Irodalomérin adja magdt, hogy amikor egy-egy szerzd életérdl beszéliink,
alkalmazzuk a DST-t. Személyesebbé teszi a kolt6hoz, iréhoz valé viszonyu-
kat, ha E/1.-ben készithetnek beszamolét. S6t, talan érdekesebb, ha nem is
a szerzd ,beszél”, hanem a felesége, szerelme, gyermeke visszaemlékezéseiben
jelenik meg mint ember.

*  Hosszabb mivek feldolgozdsakor egy adott konfliktust megjelenithetiink
szerepjdrékkal: példdul én a tanfolyamot zdré videémat a Toldi kapcsdn
készitettem el: a malomkdgyilkossdg birdsdgi tirgyaldsihoz egy cseléd
tandvallomdsét jelenitettem meg. Ugyanakkor mds miinél is alkalmaz-
haté: a Janos vitéz olvasisakor egy huszarkapitdny visszaemlékezései vagy
a francia kirdlyldny naplébejegyzései cimmel eddig is gyakran irattam
olyan fogalmazdsokat, ahol egy szerepld bérébe kellett bujni. Ez kivdléan
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alkalmas arra, hogy képanyagot keresve vagy esetleg rajzolva tovabb vigyiik
ezt a DST irdnydba.

Ha egyszertien egy vers feldolgozdsindl alkalmazzuk, kimaradhat a szovegalkotasi
rész, a vers felmonddsa hangrogzitdre ezt kivalthatja, viszont a hozzdkapcsolt
képek és zenék keresésével egy sajitos érzelmi kotddést alakithatunk ki a mvel,
kiilonleges 6nkifejezési formahoz adhatunk alkalmat.

Torténeleméran konnyen elképzelhetd, hogy egy fontos torténelmi figura,
példdul Széchenyi vagy Kossuth nézeteit sajdt szdjukba adva ismertessitk meg,
dolgoztassuk fel a didkokkal, esetlegesen a nézeteiket titkoztessiik, a vitdt két
tanulé kozos munkdjival megjelenitsiik.

Késziilt 5. osztalyban Panndnia témakir feldolgozdsdra videé Egy rémai centurié
visszaemlékezései cimmel, bemutatva, hogy a Rémai Birodalomban minden
provincidban igyekeztek ugyanazokat a kényelmi és szorakozdsi lehetdségeket
biztositani, amit Rémdban.

Egy csatdt E/1.-ben akdr a hadvezér, akdr egy kozkatona szemszogébdl is be
lehet mutatni.

Fontos torténelmi eseményeket, mint az elsé vilighdboru kirobbandsinak
koriilményeit, a hdbord kezdetekor érzett hangulatot egy dlragember gon-
dolkoddsdval bemutathatjuk, megértetve, miért indult lelkesen. Vagy éppen
a késébbiek kidbrandultsigit érzékeltetve, megindokolva szintén egy kisem-
ber szemszogébdl.

Ha valakinek van olyan csalddtagja, aki érintett a I1. vildghdbort eseményeiben,
esetleg a holocaustban vagy a Rékosi-korszakban, az § élezét feldolgozva, csalddi
fényképekkel bemutatva nagyon személyes torténet alkothaté.

Osztélyfénoki 6rdn 5. osztdlyban bemutatkozd kisfilmet készithetnek, amelyben
sajit magukat, csalddjukat, hobbijaikat és barmit, amit fontosnak tartanak
magukrél, elmondhatnak.

Erkolcestandran az egészséges életmdd teldolgozdsakor a szervezet szemszogébél
is megirhatnak egy torténetet arrél, hogy mi esik jol, és mi rosszul az ember
testének (akdr tdplélék, akdr tevékenységek).

Azt hiszem, a végtelenségig folytathatndnk a sort, hiszen annak a lehetdségnek,
hogy bdrkinek vagy bdrminek a bérébe bujjanak a didkok, csak az egyéni fantdzia
szabhat hatdrt. Egy tény, hogy bdrmit dolgoznank fel, a személyes megkozelités,
az egyéni ldtdsméd biztosan elSsegiti a megértést és a tudds elmélyitését.

Osszességében azt gondolom, hogy bdr lényegesen tobb munkéval jir, mint
a hagyomdnyos éraszervezés, érdemes minél tobb kollégdnak kiprébdlni, hiszen
nagyon sok elénnyel jdr, a didkok élvezik az ilyen tanuldsi médot, jdtszva tanulnak,
konnyebben motivalhat6k, és sokrétiien fejleszthetdk.
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7.3. Weil Akos: En, Petéfi Sindor — A digitdlis térténetmesélés alkalmazdsa

irodaloméran
7.3.1. Bevezetd
Az iskola

Egy févérosi, dllami fenntartdsa dltalinos iskoldban tanitok magyar nyelv és iro-
dalmat, illetve erkolcstant nem egészen egy éve, ahova a diploma megszerzése utdn
nyertem felvételt. Intézményiink pedagdgiai programja nagy hangsulyt fektet a 21.
szdzadi készségekre: az éves tanmenetek elkészitésekor kiemelt figyelmet forditunk
a kreativitds és innovdcid, a kritikai gondolkodds és problémamegoldis, a kommu-
nikdci6, valamint a kollaboricié (egytictmiikodés) fejlesztésére.

A magyar nyelv és irodalom tantdrgyat a felsé évfolyamokon képesség szerinti
csoportbontdsban tanitjuk. A hdrom osztdlybdl az 6todik évfolyam megkezdése
elétt négy csoportot alakitunk ki egy bemeneti teszt alapjdn, amely csoportok kozote
félévkor vagy év végén lehetséges az dtjdrds.

A digitélis torténetmesélést a hetedik évfolyamos csoportommal prébéltam ki,
amely 16 f8bél 4ll, ebbdl 12 it és 4 lny. Ez egy tagozatos csoport, azok kertiltek
ide, akik a legjobb teszteket irtdk az évfolyamon. A jegyekben nincs nagy szords,
magyar nyelv és irodalombdl a tanulmdnyi dtlaguk kiemelkedd: félévkor 4,8 volt.

A vdlasztott tanuldi kizisség viszonya a tantdrgyhoz

A hetedik évfolyamos csoportot november végén vettem 4t, és a kovetkezd év
mirciusdban kezdtiik irni a digitdlis torténeteket. A kozosség életében tobb szakta-
ndri valtds is bekovetkezett. Két év utdn, a hetedik évfolyam megkezdésekor kaptak
j magyartandrt, aki két és fél honap utdn tdvozott, majd par hét helyettesités utdn
én kaptam meg a csoportot.

A sok tandrvéltdssal zajl6 id8szakot kovetSen az elsé feladatom az volt, hogy feltér-
képezzem a didkok képességeit és tuddsszintjét. Mivel tagozatos csoportrél van sz,
amelybe egy kompetencidkat mérd szovegértési teszt eredményei alapjin kertilnek
be a gyerekek, ezért képesség tekintetében nincs nagy szérds koztiik. Mindannyian
biztos alapokkal rendelkeznek szovegalkotds, szovegértés és tanuldsi képesség terén.
A hdrom osztdlybdl dsszetevédd csoportban nincsenek leszakaddk, hitrdnyos hely-
zetliek vagy tanuldsi nehézséggel kiizd6k, mint egy dtlagos dltaldnos iskolai osztdly-
ban. Tudésszingjiiket tekintve is viszonylag homogén k6zosségrdl beszélhetiink, azt
tapasztaltam, hogy a strd tandrvaltdsok dltal nehezitett iddszak ellenére is messze
tobbet tudnak annil, mint amire elézetesen szimitottam.

Az, hogy egyes didkoknak milyen a személyes viszonyuldsuk a tantdrgyhoz, lassab-
ban deriilt ki, és természetesen ebben az esetben mar viszonylagos homogenitdsrél
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sem beszélhetiink. A magyar nyelv és irodalomhoz val$ viszonya minden didknak
egyéni és viltozd, és nagyon fontosnak tartottam, hogy ezt feltérképezzem, és vil-
tozésit nyomon kdvessem, hogy minél sikeresebb legyen az egyiittmiikodésiink.

Az mir az elején kideriilt, hogy a didkok motivéltak, de hogy pontosan mi irdnt,
az egyénenként viltozd. Vannak, akik elsdsorban a jegyek irdnt, és minél kevesebb
erébefektetéssel és kockdzatvillalssal szeretnének jeles osztlyzatot elérni, vannak, akik
a kovetelmények maximumdnak teljesitésére torekednek, és vannak, akiket a jegyek
nem motivélnak, és akkor teljesitenek jol, ha a tevékenység valéban 6romet okoz
nekik. Ebbél ldtszik, hogy a jegyekben megnyilvinulé kiemelkedd csoportteljesitmény
mogott egészen valtozd motivaciok, torekvések és egyéni viszonyuldsok hizédnak meg:
a kozosségre egyardnt jellemz6 a kiilsé elvardsok sajdttd tétele és a megfeleléskényszer, de
a kockdzatvallalds és a kreativitds is. A fentiekbdl adéddan kiilonbozé médokon lehet
kozel keriilni a didkokhoz és fejleszteni 6ket, valamint a legtobbet kihozni belélitk. Nagy
sziikség van tehdt olyan médszerekre és feladatokra, melyekben lehetéség van arra, hogy
a gyerekek kiilonb6z6 utakon haladjanak, és amelyekben lehetdség van a differencidldsra.

Az irodalomhoz val6 viszonyukon tdl a digitdlis kompetencidikat is fel kellett mér-
nem, mieltt belevigtunk a feladatba. Ezen a teriileten mdr nagyobb volt a szérds
a didkok kozott, mint a magyar tantdrgyhoz kothetd tényanyag és a képességek terén.
Azt gondolhatndnk, hogy a ,digitdlis bennsziilottek” nagy biztonsdggal haszndljik
a technikai eszkdzoket, azonban ez nem feltétlentil van igy. A kozosségi média és bizo-
nyos applikdciék, valamint jitékok haszndlata terén valéban nagy a tapasztalatuk, de
azoknak a programoknak és feliileteknek a kezelésében, melyek a digitilis torténetek
elkészitéséhez sziikségesek, a tobbség bizonytalan, hiszen ezeket nem haszndljak nap
mint nap. Voltak, akiknek alapvetd miiveletek is nehézséget okoztak (pl. képek men-
tése, mdasoldsa, a szoveg formdzdsa), mivel sokak csak az okostelefonjaikat haszndljék,
laptopot vagy asztali szdmitdgépet nem. A mdsik oldalon viszont kevesebben ugyan,
de voltak olyanok is, akiknek semmiféle problémat nem okozott a technikai eszkozok
hasznélata, tapasztaltan mozogtak az online térben, kénnyedén haszniltdk a megismert
fellleteket (pl. ismertek mdr vagéprogramokat, tudtak konvertdlni stb.). Tehdt a terve-
zési folyamatnal a digitdlis kompetencia teriiletén mutatkozé nagy szérést is figyelembe
kellett vennem, és prébdltam igy megszervezni a folyamatot, hogy ez a fajta sokszintség
ne hdtriny, hanem elény legyen.

A valasztas
Digitilis torténetmesélés az irodalomoktatdsban

Az irodalomoktatdssal kapcsolatban rendkiviil sok, kiilonb6z4 elvérds fogal-
mazddhat meg. A Nemzeti alaptanterv rogziti is ezeket az elvdrdsokat, célokat,
melyeknek azonban csak egy kis szelete egy bizonyos tényanyagbeli tudds elsajati-
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tésa. Az anyanyelvi kultira anyanyelvi ismereteken tdl mdsik hat fejlesztési teriiletet
is meghatdroz, mint példdul a beszédkészség, a szovegértés, a szovegalkotds, a tanuldsi
képesség fejlesztése, valamint az {tél6képesség, az erkolcsi, az esztétikai és a torté-
neti érzék fejlesztése. Amennyiben a fenti elvirdsoknak meg akarunk felelni, aligha
folyamodhatunk hagyomanyos médszerekhez: a magyarérékon nyilt diskurzusnak
kell zajlania a mivek, a didkok és a tandr kozott, nem pedig zdrt értelmezéseket kell
elsajétitaniuk a tanuléknak. Azért akartam kiprébdlni a digitdlis torténetmesélést
az irodalomtanitdsban, mert a folyamat sordn nehezen tudjik elkeriilni a didkok,
hogy személyes viszonyt alakitsanak ki a tananyaggal. Ez azért is fontos, mert a tandr
feladata az is, hogy olvasékat neveljen, hogy a didkok jobban megértsék 6nmagu-
kat és a vildgot, ami csak akkor valésulhat meg, hogyha a gyerekek kreativ tuddsra
tesznek szert, és nemcsak befogaddk, hanem aktivan tevékenykednek az 6rikon.

Digitdlis torténetmesélés a csoportban

A fentiekbdl mér kirajzolddni ldtszik, hogy miért éppen ezt a csoportot vélasz-
tottam a digitdlis torténetek megvalésitdsdhoz. A csoport bemutatdsdndl ldchattuk,
hogy alapvetden motivdlt és jo képességli tanuldokbél 4ll a kozosség, azonban sok
didk nem akart vagy mert szabadabban gondolkodni. Igy olyan médszert kerestem,
melyben megtapasztalhatjdk, hogy tobb tt lehetséges, s hogy az irodalom nem
feltétlentil olyan targy, mely szigoru keretek kozott mozog, hanem élményalapd,
melyben legaldbb akkora (de valészintileg nagyobb) jelentésége van a személyes
viszonyuldsnak, mint a tényanyagnak.

A vilasztdsnak azonban van egy prézaibb oka is, ez pedig az, hogy el8szor egy
motivdlt és jo képességii csoporttal szerettem volna kiprébdlni a digitdlis torténet-
mesélést. Ennek nem az az oka, hogy nem tartom megvalésithaténak gyengébb
képességli vagy motivélatlanabb csoportban, ellenkezdleg, valészintileg ilyen kozos-
ségekben a legfontosabb, hogy olyan médszereket vessiink be, amelynek segitségével
sikerélménytik lehet a tanuléknak. Viszont minden esetben, ha el8szor prébdlunk
ki valamit, lesznek elére nem lathatd, nem vért problémdk. Azt gondoltam, hogy
egy alapvetden egylittm(ikodé, lelkes csoporttal ezeken kénnyen dt tudunk lendiilni,
s a folyamat sordn szerzett tapasztalatokkal nagyobb sikerrel tudom alkalmazni més
osztdlyokban is a médszert.

A témavdlasztds

A digitdlis térténetben a didkoknak Petéfi Sindor életét vagy annak egy dltaluk
kivalasztott részletét kellett elmesélniiik. Alapvetden gy gondolom, hogy a szerz8k
életrajzdnak nem kell hangstlyosnak lenniiik az irodalomoktatdsban, az irékhoz
és kolt6khoz kothetd adatok 6nmagukban nem érdekesek, valamint a miavek
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elemzésében sem segitenek. Altaliban inkébb sziikitik az érrelmezési tartomdnyrt,
és megakaddlyozzdk a didkokat abban, hogy személyes viszonyt alakitsanak ki
a mivel. Ezért a koltSk és ir6k életrajzdt azutdn szoktam tanitani, miutdn tobb
miivel megismerkedtiink, hogy az ne korldtozza a személyes értelmezéseket, viszont
el tudjék helyezni torténetileg is, valamint a relevdns részek feldolgozisaval drnyalni
tudjik az alkotérol kialakult képiiket.

Petéfinél azonban ezt a szemléletet nem lehet alkalmazni, mivel mér évoddsko-
rukedl folyamatosan taldlkoznak vele: neve 8sszeforrt a mércius 15-ei forradalommal,
a forradalom a kotelez6 megemlékezésekkel, amely gyakran az unalommal péro-
sul. Igy rengeteg reflektdlatlan eléfeltevéssel, eléitélettel kell szembenézni, amikor
Petdfi-verseket kezdiink elemezni. Ezért dontdttem dgy, hogy szemben a legtobb
alkot6ndl alkalmazott szemlélettel, Petéf életrajzdval részletesebben foglalkozunk,
azonban azt szerettem volna, hogy ne az adatok dlljanak a kézéppontban, hanem
a didkok személyes viszonyuldsa a kolt6hoz.

Miutdn megkaptam az osztélyt, olyan versekkel kezdtiik a koltSvel val6 ismer-
kedést, amelyek nem kapcsolhatdk szorosan az ,iinnepi” Petéfi-képhez. Miutdn
verseken keresztiil megismerkedtiink Petéfi hangjaival, és részletesen megbeszéltiik,
hogy milyen viszonyuldsaink lehetnek a kolt6hoz, kiilonbozd feldolgozdsokon
keresztiil a kortdrsak Petéfihez val6 viszonydt is feltdrtuk. A digitdlis torténet
elkészitésére ezutdn keriilt sor, az anyag lezdrdsaként. Ez azért volt fontos, mert
ha életrajzzal kezdiink, és akkor csindlunk digitélis torténetet, akkor nem keriiliink
sokkal kozelebb Petdfihez, az adatok és életrajzi tények dlltak volna a munkdk
kozéppontjiban. Az anyag végén viszont mdr elég informicidjuk volt ahhoz,
hogy drnyaltan, a szdmukra fontos és személyes részeket kiemelve készitsék
el a torténetet az addig tanultakat felhaszndlva.

A digitdlis torténetetek elkészitése sordn tehdt a didkoknak sziikségiik volt
arra, hogy a megszerzett informdcidkat reflektiven végiggondoljik, és aktivan
haszndljék, igy lehet6ség nyilt arra, hogy tdllépjiink a hagyomdnyos, merev
és személytelen Petdfi-képen.

7.3.2. A digitélis torténetmesélés folyamata Petéfi Sindor ars poeticdjanak

feldolgozdsiban
A DST bedgyazdsa az iitemtervbe

Petdfi koltészetének feldolgozdsdra tizenegy érdt szdntunk a tanmenetben.
A digitalis torténetek megalkotdsdhoz harom kontaktérdra volt sziikségiink, valamint
egy 6rdt szdntunk a vetitésre és a megbeszélésre, illetve arra, hogy eldontsiik, hogy
a digitdlis témahéten mely munkdkat mutatjuk be. A hdrom kontaktdra a kovetke-
z8képpen épiilt fel: az elsé alkalommal a sz6vegek otthoni megirdsa utdn kézésen

131



megbeszéltitk és javitottuk azokat; a mésodik és harmadik érdn pedig — miutdn
otthon felmondtdk a szovegiiket, és képeket kerestek hozzd —, megtanultuk
kezelni a vigdprogramot, és elkészitettiik a digitdlis térténeteket. Ahhoz, hogy
ezeket elvégezziik, nem kellett médositanom a tanmeneten, meg tudtuk csindlni
a pélyaképre, rendszerezésre és osszefoglaldsra szdnt 6rakon. A filmek megnézé-
séhez, értékeléséhez és megbeszéléséhez volt szitkségiink plusz egy 6rdra, amely
elzetesen nem szerepelt a tantervben.

Ahhoz, hogy a digitdlis torténetek elkészitése fennakadds nélkiil beleférjen
a Petdfire szdnt 6rdk idSkeretébe, kellett az, hogy szdmithassak a didkok otthoni
munkdjdra is. Ez plusz erébefektetést kivint mindenki részérél, azonban ez nem
okozott problémdt, mert a szévegek megirdsa utdn a didkok nagyon motivéltakka
véltak, igy szivesen foglalkoztak a feladattal. Egy kevésbé lelkes csoporttal érdemes
lehet elészor olyan tananyagrésznél bevetni a digitdlis torténetmesélést, amely
esetében tobb 6rdt tudunk szdnni a kozos munkdra. Példdul 4ltalanos iskola fels6
tagozatdban a Jdnos vitéz vagy a Toldi feldolgozasa lehet ilyen, amelyek nagy
lélegzetvételld tematikus egységek, igy béven ki tudjuk gazddlkodni az idébél,
és nem utolsé sorban fenntarthatjuk a motivdciét is a miivekkel val6 foglalkozdsra
a sokadik 6ra utdn is. Ezek utdn — hogyha mdr tapasztalatot szereztek a gyerekek
a munkafolyamat terén, és biztonsdggal haszndljék a sziikséges programokat — bér-
milyen tanegység esetében elegendd lehet hirom-négy tandrdt részanni a digitalis
torténetek elkészitésére.

Pedagégiai célok
Motivdcid felébresztése

A digitdlis torténetek létrehozdsdval célom volt, hogy a didkokban egy olyan
attitidot alapozzak meg a magyar nyelv és irodalom tantdrgy felé, melyre lehet
épitkezni a késébbiekben is. Mint mdr fentebb irtam, a didkjaim motivaltak
abban, hogy sikeresen teljesitsék feladataikat, azonban azt szerettem volna elérni,
hogy nyitottabbak legyenek a kérdezésre, kozos gondolkoddsra és alkotdsra is.
A digitélis torténetmeséléssel az volt a célom, hogy a hagyomanyos szemléletet
felvaltsa egy olyan attit(id, melyben helye van a kreativitdsnak, a személyességnek
és a parbeszédnek.

Egy latvanyos produktum létrehozdsa hosszt tévon is motivélhatja a didkokart,
sikerélménnyel gazdagitja Sket, és megtapasztalhatjik, hogy az irodalomban tobb
lehetséges tt kindlkozik, melyek felfedezéséhez az 6 aktiv munkdjuk is sziikséges.
Ugy gondoltam, hogy egy ilyen problémaalapt feladatmegolddssal élményalaptva
vélhat az irodalom, mely nem csak a folyamat kdzben teszi motivélttd a didkokat,
hanem szemléletet is formal.
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Szovegalkotds fejlesztése folyamatalapii fogalmazdstanitds segitségével

Az iskoldkra dltaldban az eredménykézpontt fogalmazdstanitds jellemzé:
a didkok megkapjak a feladatot, megirjék szvegeiket, melyeket a tandr ércékel,
és a folyamat ezzel le is zdrul. Gyakran tapasztaltam, hogy a tanuldkat ekkor dlta-
laban a jegyek érdeklik, a szoveges értékelést nem olvassik el, vagy ha el is olvassik,
nem épiilnek be a didkok tuddsdba a tandri javaslatok, hiszen az értékelés utdn
mdr nincs dolguk a fogalmazasaikkal.

A digitélis torténetmesélés jo kezdet lehet ahhoz, hogy az eredmény-kozpontisdg
feldl a folyamatkozpontu értékelés felé mozduljunk el, ugyanis a DST esetében
nem végsé cél a szévegek megalkotdsa, hanem a folyamat kezd$ mozzanata.
Mire a didkok elkészitik kisfilmjiiket, rengeteg visszajelzést kapnak tdrsaiktdl
és a tandrtdl is. Ezen kiviil a folyamat sordn a didk sajit maga is észreveheti
a hibdit, és korrigdlhatja azokat, hiszen nem arrél van szé, hogy megirja, elle-
ndrzi és beadja, hanem a megirds utdn is a szoveggel dolgozik: fel kell mondania,
és utdna végig ezzel a széveggel kell dolgoznia. Igy kiilsé kontroll nélkiil is észre-
vehet szdmos olyan hibdt, amely felett a megirdskor elsiklott, azzal pedig, hogy
onmaga javitja a hibdit, tudatosulnak benne a kérdéses részek, és az egész nagyobb
eséllyel valik valédi tuddssd.

A folyamatkézponta fogalmazdstanitdsban nagyon fontos, hogy a jeggyel valé
érékelés csak a folyamat végén jelenik meg, amikorra mdr a tanulé rengeteget fog-
lalkozott a szoveggel, és volt lehetésége a javitdsra. EbbSl adéddan a didkoknak nincs
oka biztonsdgi jatékra, van lehetdség hibdzni és a hibakat kijavitani. Ez nagyon fontos
szempont volt a csoportom esetében, mivel meglehetésen motivéltak azirant, hogy
jO jegyeket szerezzenek, igy fenndll a veszélye annak, hogy elvdrdsoknak megfelelni
akarvdn a hibdzdstdl valé félelmiikben elfojtjak a kreativitdsukat.

Azért is érdemes digitalis torténetek segitségével dttérni a folyamatkozpontd fogal-
mazistanitdsra, mert ha csak annyit tennénk, hogy a javaslataink alapjdn Gjrairatjuk
veliik a sz6veget, akkor eléfordulhat, hogy ezt a folyamatot felesleges pluszmunka-
ként élnék meg. Ebben az esetben viszont azért kell javitani a szovegiikon, hogy
minél jobb legyen a videdjuk, igy nagyobb valészintséggel lesznek a szoveggel valé
foglalkozdsban is motivéltak és aktivak. Ezdltal pedig tudatosulhat benniik, hogy
van értelme a fogalmazdsok javitdsdnak és Gjrairdsinak, igy a kovetkezd alkalommal
mér kénnyebben véghezvihetd a folyamat akar digitélis torténet nélkiil is.

[gy azon tdl tehdt, hogy a munka sordn a didkok szévegalkotsi képességei lénye-
gesen jobban fejlédhetnek, mint a hagyomdnyos feladatok esetében, a kudarckeriild
hozz44llds helyett egy sikerorientdlt attit(id kialakitdsdban is segithet a digitélis
torténetek elkészitése.
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A szovegértés és a kommunikdcid fejlesztése, valamint ismeretbdvités

A digitalis torténetek létrehozdsival célom volt a szovegértés fejlesztése is. A hagyo-
mdnyos, papiralapt tesztekkel gyakran az a probléma, hogy nem kéti le a didkok
figyelmét, nem motivéltak, nem mélyiilnek el megfeleléen a feladatokban, igy nem
tudnak igazdn fejlédni sem.

Kezd§ 1épésként sokféle forrdst kellett elolvasniuk a didkoknak, ki kellett vélasz-
taniuk, hogy melyik részt fogjak feldolgozni, és ki kellett emelniiik a lényeget is,
majd ezt Gjrafogalmazniuk. A fogalmazisok megirdsa nem megy anélkiil, hogy
pontosan és mélyrehatéan értenék a szoveget. Ebben az esetben is fontos, hogy
a szovegértés nem 6nmagiban cél, hanem eszkoz ahhoz, hogy elkésziiljenek a videdk,
igy nagyobb eséllyel motivéltak a didkok, mint a hagyomdnyos feladatok esetében.

Természetesen célom volt az ismeretbdvités is. Az volt a feltevésem, hogy azdltal,
hogy ilyen komplex médon kell foglalkozniuk egy adott széveggel a tanuldknak,
a képességek fejlesztésével egy idében rogziilnek az informdcidk a tevékenység vég-
rehajtdsa dltal. A szovegirds, annak felmonddsa, a képkeresés és a vdgds mind mds
irdnybdl kozeliti meg az adott tananyagrészt hozzdjirulvin ahhoz, hogy a tudis
mélyen régziiljon.

A digitdlis torténetirdssal célom volt a kommunikdcié fejlesztése is. Mivel a torté-
neteiket egyediil mondtik fel, és birmennyiszer prébalkozhattak vele, ezért a vissza-
huz6débb didkok is stresszhelyzet nélkiil gyakorolhattak és fejlédhettek.

A digitdlis kompetencia fejlesztése

Bér a didkok dltaliban sokat haszndlnak technikai eszkézoket, digitdlis kompe-
tencidik mégis egyoldaltiak, és gyakran pont azok a képességeik hidnyoznak, melyek
segithetnének nekik eligazodni az online térben, és amelyek a tanuldshoz is sziiksége-
sek lennének. Ez volt az egyik legfébb oka annak, hogy gy déntottem, kiprébdlom
a digitdlis torténetmesélést: célom volt, hogy a tantdrgyba dgyazva, gyakorlatalapuan,
koncentréltan és komplex médon fejlesszem a didkok digitdlis kompetencidit.

A didkoknak el8szor ki kellett valasztaniuk, hogy Petéfi életének mely részét akarjik
feldolgozni. Ehhez én is adtam forrdsokat (online-t és papiralapdakat is), valamint 68k is
kereshettek az interneten. A keresés sordn fontos volt, hogy a felhasznalt forrasok megfe-
leléek legyenek, ez lehetéséget adott arra, hogy a gyerekek tapasztalatot szerezzenek abban,
hogy milyen médszerekkel tudnak tdjékozddni a hiteles és nem hiteles forrdsok kozott.

A sz6veg megirdsa Wordben tortént meghatdrozott formai kovetelmények szerint,
igy a didkok megismerkedhettek egy szovegszerkeszt§ hasznélatdval is. A képek keresé-
sénél pedig azt tanulhattdk meg, hogy hogyan kereshetnek jogtiszta képeket, valamint
a forrdsok feltiintetésének mikéntjét. Az utolsé fazisban pedig egy vigéprogrammal
dolgoztak, amely folyamat — azon tdl, hogy a feliilettel valé megismerkedés mar
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onmagdban fejleszti a digitdlis kompetencidikat — segitett abban, hogy rendszerezze
és elmélyitse a munka sordn szerzett informdcidkat.

Ezekkel a [épésekkel az volt a célom, hogy a gyerekek tudatosabban hasznaljék
az internetet tekintettel a hatékony keresésre, mésok szellemi termékeinek felhasz-
nalsi feltételeire, valamint a forrdsok feltiintetésének fontossdgdra.

Differencidlds

A digitalis torténetmeséléssel célom volt a differencidlds is. Mivel a videdk elké-
szitése sok 1épésbél 4ll, melyek sordn szimos kiilonb6zd képességet kell hasznalniuk
a didkoknak, ezért lehetéséget kindl arra, hogy mindenki sajdt szintje szerint, egyéni
utakon haladjon. Nagyon sokféle médon lehet j6 digitalis térténetet irni, a folya-
mat kdzben pedig konnyedén fel lehet térképezni, hogy mik a didkok gyengeségei
és ersségel, s ezeket figyelembe véve lehet tovabbhaladni. A feladat 6sszetettsége
lehetdséget ad arra, hogy a gyengeségeket a folyamat mds szakaszdban kompenzaljak
a didkok, igy a sikerélmény is biztositott.

A digitélis torténeteket csoportban is el lehet késziteni, és aszerint lehet differen-
cidlni, hogy ki miben jobb: példdul a szdvegért, hangért, képkeresésért, vagisért
mds-mds didkot jel6lhetiink ki feleldsnek. Az én csoportomban erre nem volt sziikség,
egyedil is végig tudtdk vinni a feladatot, viszont mindenki egyéni utakon jérhatott,
a megkozelités rdjuk volt bizva: a didkok ldtdsmdédjuktdl és képességeiktdl fiiggben
a folyamat mds-mds részeire helyeztek nagyobb hangsulyt. Voltak nem kotelezd
elemei is a digitélis torténetek elkészitésének (pl. a zene) azon didkok szdmdra, akik
nagyobb biztonsdggal haszniltik a technikai eszkozoket, és gyorsabban haladtak,
ezdltal 8k sem unatkoztak, és tudtak tovabb fejlédni.

A DST szakaszai az irodalomérian
Petdfi-képek — Az elékészitd szakasz

A digitélis torténetmesélés el6készitéseként tartottam egy PetSfi-képek cimi érd,
mely sordn korabeli forrdsok és képi dbrazoldsok segitségével megvizsgiltuk, hogy
a kortdrsak hogyan ldthattdk 6t, és hogy viszonyultak a kolt6hoz. Megvizsgéltuk,
hogy Petéfi hogyan épitette fel sajdt imidzsét, és hogy hogyan alakult ki egy idea-
lizale kép réla mdr életében, illetve kozvetleniil a haldla utdn. Ezutdn 21. szdzadi
feldolgozdsokat néztiink meg, hogy feltirjuk azt, hogy hogyan és hanyféleképpen
lehet ma viszonyulni Petéfihez.

A kovetkezd 1épésben a didkoknak roviden le kellett irniuk a sajat Petéfi-képiiket,
azt, hogy 6k hogy viszonyulnak a kélt6hoz a tanult versek és a korabeli és kortdrs
forrasok alapjdn. Ezzel azt szerettem volna elérni, hogy egy személyes, reflektdlt viszo-
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nyuk alakuljon ki Petéfivel kapcsolatban, és hogy minél drnyaltabban gondolkodjanak
réla tallépve az idealizdlt, ,iinnepi” Petdfi-képen. Ez olyan szempontbdl is fontos volt,
hogy elgondolkodhattak azon, hogy szimukra mi érdekes és fontos Petéfibél, és hogy
a digitdlis torténetiikben életének és koltészetének mely részét szeretnék feldolgozni.
Az el8készitd szakaszhoz tartozott az is, hogy megnéztiink néhdny mds témdban
irédott, jol sikeriilt digitdlis torténetet, hogy lassdk azt, hogy mit kell majd nekik is
késziteniiik, s hogy a leendd produktum is felkeltse az érdeklédésiiket, motivélja Sket.

Story circle

Az el8készitd szakasz utdn a szovegek megirdsa kovetkezett. Mivel tigy gondoltam,
hogy a fenti feladatokkal a didkok mdr eléggé rdhangolédtak a témdra, ezért story cirle-t
nem alkalmaztam. Azonban utélag tigy gondolom, hogy jé lett volna még egy kis id6t
szdnni erre, mert a témdhoz kapcsolédé irdsgyakorlatok 6sztondzhetik a gyerekeket
arra, hogy a szovegeik megirdsakor nyugodtan engedjék szabadjdra a kreativitdsukat.

Véleményem szerint a folyamat legnehezebb része a szovegirds, és a digitdlis
torténetmesélés sikeressége is nagymértékben ezen mulik, ezért érdemes erre a sza-
kaszra sok id6t szdnni. Az volt a tapasztalatom, hogy ebben a szakaszban még nem
annyira a motivéltak a gyerekek, hiszen a folyamat ezen része nagyon hasonlit egy
hagyomdnyos fogalmazasirdshoz, igy a story circle abban is segithet, hogy felkeltse
a didkok érdeklédését.

A fentiekbél ad6ddan legkdzelebb mindenképpen fogunk csindlni néhdny rdhan-
golddo, kreativ irdsgyakorlatot, miel6tt belevigunk a szovegek megirdsdba. Ilyen
lehet példdul PetSfi-versek dtirdsa prézdba, vagy egy tankdnyvi életrajzbél a fontos
részek kiemelése egyénileg, majd annak dtdolgozdsa E/1.-be. [jgy gondolom, hogy
a story circle-t f6leg kevésbé érdeklddé vagy gyengébb képességli csoportokban nem
érdemes megspérolni, mivel utdna mdr magabiztosabban és motivéltabban lathatnak
neki a didkok a széveg megirdsinak.

Storyboard

A storyboard elkészitésében a lehetd legegyszertibb médot vélasztottam. Miutdn
a didkok megirtak a szovegeiket, elkezdtek képeket keresni, melyeket aszerint men-
tettek le és szimoztak be, ahogy azokat majd sorba akartdk dllitani a vide6jukban.
A sz6veges dokumentumokba beirtak zdréjelben a szimokat, igy ldttdk, hogy melyik
egységre hanyadik képet kell beszirniuk a vagéprogramban. Ugy gondolom, hogy
ez fontos [épés, mert rendkiviil megkdnnyiti a videdszerkesztést. Enélkiil sokkal
tobb id6t venne igénybe a vdgds, mivel nem biztos, hogy emlékeznének arra, hogy
pontosan hol kell megjelennie egy-egy képnek, ezdltal Gjra kellene rendezni a mér
kivadlogatott anyagot.
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Az volt a tapasztalatom, hogy kicsit elnagyoltan készitették el a storyboardot, hidba
hivtam fel tobbszor is a figyelmet, hogy ez nagy segitség lesz a vdgdsndl. Azonban erre
maguktdl is rdjoteek a videdk vagisdnal, és még volt alkalmuk t6bb képet keresni
a folyamat kozben is. A képanyag vdza viszont megvolt, igy nem alakult ki kdosz
a sok, rendezetlen kép miatt, és nem is lassitotta jelentdsen a videdszerkesztés menetét.

Tehdt 6sszességében azt gondolom, hogy elég, ha vdzlatosan van meg a storybo-
ard, hiszen tgyis alakitanak még a képanyagon, ha a vigéprogramban ldtjék, hogy
pontosan hogyan kovetik egymadst a képek.

Eszkizok és tantermi kirnyezet

A kontaktérdkon rendelkezéstinkre 4llt az informatikaterem, mely fel van szerelve
laptopokkal, projektorral, valamint van szélessivt internet-hozzéférés. Az otthoni
feladatok esetében a sajét eszkozeiken dolgoztak a tanuldk, illetve akinek nem volt erre
megfeleld szimitégépe, az délutdn haszndlhatta az iskolai gépeket. A hangot szintén
otthon, sajdt eszkdzzel vették fel, ami azért is volt praktikus, mert nehezen tudtam
volna egyszerre tizenhat fének kiilon csendes helyet biztositani az iskoldban.

A videdk elkészitése a WeVideo programmal tortént, mely online és ingyenes.
A feliilete nagyon konnyen kezelhetd, viszont érdemes eldre kiprébdlni, hogy elbirja-e
a hélézat, ha egyszerre jelentkezik be egy egész csoport, mert ezzel nekiink akadtak
problémdink. Ugy gondolom, hogy érdemes megkérni az iskola rendszergazddjat
még 6ra elétt, hogy ellendrizze az eszkdzoket, illetve ha van rd lehetdség, akkor
az 6rdn is tartézkodjon benn, mert ezzel szimos probléma megel6zhetd, valamint

gyorsabban megoldhaté.
A kontaktirik

Az elsé kontaktdrira a széveg megirdsa utdn keriilt sor. Ekkor a gyerekek parokba
rendezddtek, és felolvastak egymdsnak a szovegeiket, majd egymds javaslatai alapjin
javitottdk azokat. Ez az egyszer(i feladat hasznosabb volt, mint gondoltam, mert
a tanul6k mdr az olvasds sordn maguk is észrevettek sok hibdt a szovegiikben: egy-egy
zavar6 széismétlés, rossz egyeztetés felett irds kozben konnyen elsiklottak, viszont
azzal, hogy hangosan felolvastik, még a tarsuk javaslatai el6tt észrevették azokat. Ugy
gondolom, hogy ez a mddszer hasznos lehet nemcsak digitélis torténetek irdsakor,
hanem barmilyen sz6vegalkotési feladat esetében, mert sokkal tobbet tanulnak abbél
a didkok, ha nmaguk fedezik fel, hogy hogyan lehet még javitani a szovegen, illetve
megyvitatjdk azt tdrsaikkal, mintha a tandr adna kész javaslatokat, amelyek alapjin
6k csak mechanikusan 4tirjak a fogalmazdsukat.

Tovébbi két kontaktdra a vagdssal telt. Ekkorra mdr megvoltak a hangfelvé-
telek és a felhaszndlni kivint képanyag is. Ugy gondolom, hogy a vigéprogram
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megismertetésére a legegyszer(ibb mddszer, ha a tandr a projektor segitségével
bemutatja a feliiletet, mikozben a didkok szimultdn csindljdk vele a 1épéseket.
[gy a WeVideo feliiletére kdzosen regisztraltunk, és tandri irdnyitdssal ismertiik
meg a legfontosabb funkcidit. A program feliilete nagyon felhaszndlébarit, ezért
—amennyiben nem 4llnak el8 technikai problémdk — nem kell t6bb husz percnél
a kezelésének megtanuldsdra.

Ezutdn a gyerekek ondlléan dolgoztak a videdikon, kiilon-kiilén foglalkoztam
veliik, amennyiben sziikség volt rd, illetve 8k is segitettek egymdsnak. Amennyiben
azt szeretnénk, hogy mindenkinek elkésziiljon a videdja az iskoldban, akkor érdemes
hérom tanérit szanni a vigis folyamatdra a program megismerésével egyiitt. Nekiink
két 6rank volt erre, amely a csoport nagy részének elég is volt, akik pedig nem tudtdk
befejezni, otthon vagy délutdn az iskoldban még dolgoztak rajta.

Hizi feladatok

A szdvegirdst, a hangfelvétel készitését, illetve a képek keresését a tanuldk egyé-
nileg, otthon oldottdk meg. Amennyiben a digitdlis tdrténetmesélés tobb, fontos
elemét hdzi feladatként adjuk ki, a legfontosabb dolog, hogy a tandr hogyan tudja
facilitédlni a folyamatot.

Mi erre a célra az Ofhice 365 feliiletét hasznaltuk: létrehoztam egy online csoportot,
a tartalomtdrba feltettem anyagokat, melyeket a didkok felhasznalhattak, valamint
a tanuldk feltoltoteék az akeudlis feladataikat, melyeket online, a program feliiletén
keresztil véleményeztem. Ezzel létrejott egy digitdlis osztdlyterem, ahol 1épésrél
lépésre tudtam kovetni, hogy hol tartanak a gyerekek a feladatok megolddsiban,
hogyan javitottdk az anyagaikat, illetve honnan hova jutottak el. Mivel a részfeladatok,
a javaslatok és a kész termék is egy helyen volt meg, ezért a didkok is rendszerben
ldtedk a feladatokat, és vissza tudtak tekinteni a folyamatra.

Ez természetesen sok pluszmunka és id6 a tandrnak is, ezért érdemes lehet kihasz-
ndlni a tdrséreékelés nytjtotta lehetdségeket. Az Office 365-ban [étezik egytittm(-
kodési feliilet is, ahol a didkok ldtjdk egymads munkdit, illetve javaslatokat tehetnek,
véleményezhetik azokat. Ahogy az 6rdn a pdros szovegjavitds, Uigy az online feliileten
val6 didkok kozotti egytittmiikddés is rendkiviil hatékony lehet.

Mielétt nekildtunk a digitalis torténetmesélésnek, érdemes egy titemtervet
késziteni a didkoknak, és ezt feltolteni a kozos feliiletre, hogy ldssék, mire meny-
nyi idejiik van, ezzel tdimogatva azt, hogy a hdzi feladatok idére elkésziiljenek.
A legfontosabb, hogy a kontaktérdkra meglegyenek az otthoni feladatok, kiilon-
ben nem tud mindenki a csoporttal egyiitt haladni. A mi esetiinkben pdr napos
cstszdsok eléfordultak (eddigi tapasztalataim alapjdn ennyit rd is szimoltam
a hatdridékre), de azokra az érdkra, melyeken kozosen dolgoztunk, minden hdzi
feladat elkésziilt.
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Munkaformdk

A digitdlis torténetmesélés sordn elsésorban egyéni munkaformdt alkalmaztam:
a didkok egyenként voltak feleldsek a munkafolyamat minden egyes részéért. A tir-
sértékelésre azonban igyekeztem hangsilyt fektetni, igy példdul a szovegek javitdsa,
finomitdsa parban tortént, s az elkésziilt produktumokat is kozosen éreékeltiik.

Ezen kiviil a vdgds sordn a gyakorlottabb és gyorsabban haladé tanulék spon-
tin mddon kezdtek segiteni azon didktdrsaiknak, akik bizonytalanabbul kezelték
a technikai eszkozoket, és esetleg lemaradtak. Ezt ldtva a jovében tudatosabban fogok
épiteni arra, hogy a gyerekek egymadst segitsék, hiszen egyrészrdl a létszdmbdl adé-
ddan a tandr nem tud folyamatosan mindenkinek segiteni, masrészrél pedig gyakran
a didkok — akik szintén most taldlkoztak el8szor a vigéprogrammal — konnyebben
4tldtjdk tdrsaik rutintalansdgbél fakad6 problémdit, mikozben a segitdben is rogziil
a tudds, valamint sikerélményt ad neki.

Azért vélasztottam az egyéni munkaformdt, mert azt szerettem volna, ha a didkok
a folyamat minden féziséban elmeriilnek, ugyanakkor azt gondolom, hogy a digi-
télis torténetmesélés csoportmunkdra is nagyon jol hasznilhaté. Ekkor a csoport-
tagok a folyamat egyes szakaszaiért lehetnek felelések, igy a didkok kozott valédi
egylittmiikodésnek kell [étrejonnie, hiszen az egyes részfeladatok nélkiil nem késziil
el a produktum. Ebben az esetben az egyetlen probléma az lehet, hogy mivel
a feladatok egymadsra épiilnek, ezért a tanulék nem tudnak egyszerre dolgozni:
a képkeresést csak a szoveg megirdsa utdn lehet elkezdeni, a vigist pedig csak akkor,
ha minden mds mdr elkésziilt. Igy véleményem szerint akkor hatékony csoportos
munkaformdban alkalmazni a digitdlis térténetmesélést, ha a didkok mdr ismerik
a programokat és a folyamatot, és hazi feladatként meg tudjik oldani. Csoportban
nem veszi el annyi idejiiket, és nem annyira megterheld, otthoni munkaként pedig
az sem probléma, ha nem tudnak egyszerre dolgozni a részfeladatokon.

A filmek vetitése, értékelése

Ugy gondolom, hogy a produktumok bemutatdsa a folyamat egyik nagyon lényeges
pontja, igy nagy hangsulyt fektettiink erre is. Az iskoldnkban megrendezett digi-
tlis témahéten 6sszegytlt a hetedik évfolyam, és hdrom onként jelentkezd tanuléd
elmondta, hogy mik azok a digitdlis torténetek, roviden megmutattdk, hogy hogyan
lehet ilyeneket késziteni, majd levetitettiink néhdnyat az elkésziilt alkotdsokbdl.
A kovetkezd 6rdn pedig megnéztitk mindenkiét, aki szerette volna.

A produktum bemutatdsa nagyon pozitivan hatott a didkokra. A projekt lezdrdsa
utdn megkértem Sket, hogy irjék le, hogy mi tetszett nekik a digitdlis torténetek
megalkotdsiban, és mi nem. Sokan irtdk, hogy nagy élmény volt nekik, hogy sok
ember elétt levetitettiik a videdikat, és pozitiv visszajelzéseket kaptak.
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Alapvetden a legtobben biiszkék voltak a kisfilmjeikre, viszont sokan idegenked-
tek att6l, hogy kiviilrél halljék a sajdt hangjukat, ezt a visszajelzések sordn szintén
tobben megfogalmaztik. Nyilvan ritkdn vannak ilyen helyzetben, és sok esetben
a mikrofon is torzitott, amellyel felvették a hanganyagot. A legtobben ezen mégis
til tudtak lépni, és a pozitiv visszajelzések megerdsitették Sket abban, hogy maskor
is btran véllaljak a munkdjukat.

A sziik korben torténd vetités lehetdséget adott arra is, hogy megbeszéljitk
a munkdkat, és értékeljitk azokat. Akik nem fektettek bele annyi energidt, mdsok
munkdit ldtva meglehetésen onkritikusak voltak, egymads videéit elismerték, sok
pozitiv visszajelzést adtak, és a kritikdkat is Ggy tudtdk megfogalmazni, hogy abbél
a mdsik tanuljon. Ez egyébként nem mindig jellemz a csoportra, ezért nagyon
oriiltem neki, hogy a videdk készitésébe vetett energia és a motivécié egymds érté-
kelésére is pozitiv hatdst gyakorolt.

A fentiek alapjdn azt gondolom, hogy érdemes a kisfilmeket minél nagyobb
kozonség eltt levetiteni, mert az ezzel jaré sikerélmény nagyon motivélja a didkokat.
A digitélis torténetmesélés tobbek kozott azzal tud kiemelkedni a hagyomdnyos
iskolai feladatok koziil, hogy a produktumot bemutatjuk olyanoknak is, akik nem
vettek részt a folyamatban, igy nem vélik 6ncélivd, nem csak azért késziil, hogy
a tandr éreékelje, a gyerekek pedig jé jegyet kapjanak ré.

7.3.3. Konkldzié
A tanulék motivicidjinak alakuldsa

Amikor elészor vézoltam fel a didkoknak a digitélis torténetmesélés folyamatit,
nem voltak tdl lelkesek. Elsdsorban azt érzékelték beldle, hogy sok energidt kell
belefektetniiik, és sok idét fog elvenni. Amikor megnéztiink néhdny jél sikeriilt
kisfilmet példaként kedvcsindlénak, akkor mar néhdnyan megfogalmaztik, hogy
tetszik nekik a feladat, de nem ez volt az altaldnos.

Ahogyan elmeriiltek a szdvegirdsban, mdr tobbeken lehetett ldtni, hogy moti-
véltak, azonban féleg azok, akik egyébként is kiilondsen jék a kreativ szévegal-
kotdsban. A tobbiek még mindig inkdbb teherként élték meg a folyamatot. Ezért
is tartom hibdnak, hogy kihagytam a story circle-t, az megkénnyithette volna
a szovegalkotdst, és felkelthette volna azokban is az érdeklédést, akik nehezebben
dllnak neki fogalmazast irni.

A képkeresési fazisndl mdr érezhetéen mindenki bevonédott, de igazdn moti-
véltak a vdgdsndl lettek. Ezeken az érakon senki sem foglalkozott mdssal, segitet-
tek egymdsnak, tobben még a sziinetben is maradni akartak, hogy finomitsanak
a kisfilmjiikon. A munka befejeztével kiilon kérték, hogy a késébbiekben is dol-

gozzunk még ezzel a mddszerrel.
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A didkok tehdt teljes mértékben bevonddtak, kiviildllé tanulé nem volt. Ezt
tdmasztottdk ald a munkafolyamat utdni visszajelzések is: csupdn egy tanulé
volt, aki tgy gondolta, hogy tdl sok energiabefektetéssel jart a feladat, és ehhez
képest unalmas volt (érdekes, hogy egyébként nagyon igényes és kreativ vide6t
készitett). A tobbiek visszajelzéseibdl viszont kivétel nélkiil az deriilt ki, hogy
jobban élvezték, mint a hagyomdnyos iskolai feladatokat, és szivesen csindl-
ndnak Gjra digitdlis torténeteket. Negativumként az meriilt fel, hogy sok idét
elvett, azonban ezt a produktum elkésziiltének és bemutatdsinak élménye
feltlirta, igy megtapasztalhattak azt is, hogy a befektetett energia megtériil, és van
értelme a munkdnak.

Az, hogy a feladat hogyan hat az irodalomhoz valé viszonyukra, hosszabb tdvon
deril ki, azonban rovid tdvon is fontos, hogy megtapasztaltdk, hogy élményalaptian
és kreativan is lehet kozeliteni az irodalomhoz. Az biztos, hogy az jabb digitdlis
torténetek készitésére motivaltak, igy a végeredmény ismeretében legkozelebb mar
a szoveg megirdsinak is lelkesebben fognak nekiallni.

A digitilis torténetek utdélete

Azon tdl, hogy a videdkat levetitettiik a digitdlis témahéten, és sziikebb korben
is megbeszéltiik azokat, tervezziik, hogy iskoldnk honlapjin csindlunk egy menii-
pontot, amelyben az IKT-eszkozokkel készitett projektek produktumait gytjtjitk
ossze. Fontosnak tartom, hogy minél szélesebb kor szdimdra elérhetSek legyenek
az elkésziile digitdlis torténetek, mert minél inkdbb kilépiink az iskola falai koziil,
anndl inkdbb fogjik értelmét érezni a didkok a feladat elkészitésének. Ezen kiviil
egy el6adds keretében az egész tandri kar megtekinthetett néhdny digitdlis torténetet,
melyeket a gyerekekkel kozosen vélasztottunk ki, valamint az egyik kisfilm szévege
egy online Ujsdgban is megjelent mdrcius 15-¢ alkalmabdl.

A digitilis torténet készitése kozben felmeriilé nehézségek

AlapvetSen nagyon pozitiv tapasztalataim vannak a digitdlis torténetmeséléssel
kapcsolatban. A k6zos munka kénnyen ment, mert a didkok bevonddtak, a kész
produktumok pedig sikerélményt adtak mindannyiunk szamdra.

Ugy gondolom, hogy két kulcsfontossdgti dologra kell nagyon odafigyelnie min-
denkinek, aki kiprébdlja a mddszert: az egyik a folyamat megfelelé megszervezése
és facilitdldsa, a mdsik pedig a technikai feltételek biztositdsa és a felmeriilé prob-
1émak hatékony kezelése.

Az el8bbi azért nagyon fontos, mert meglehetésen komplex feladatrdl van sz6,
igy ha nem tervezziik meg hatékonyan a folyamatot, és ezt nem kommunikéljuk
megfeleléen a didkok felé, akkor konnyen kicstszhat az irdnyitds a kezeink koziil:
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ha a didkok nem ltjak 4t az egymdsra épiild feladatokat, illetve nem ldtjdk rend-
szerben a folyamatot, konnyen demotivdlttd vélhatnak. A célok vildgos kittizése
és a kozos online feliilet 1étrehozdsa és haszndlata sokat segitett nekiink, hogy elke-
ritljiik a fent emlitett problémadkat, igy nemhogy demotivalttd véltak volna a didkok,
hanem egyre lelkesebbek lettek.

A technikai feltételek biztositésa, az eszkozok zavartalan haszndlata médr nagyobb
problémit okozott. Valészintleg sokan azért tartanak az ilyen tipusu feladatoktdl,
mert nehéz garantdlni, hogy az eszkoz6k adott idében biztosan mikodni fognak,
valamint attdl is tarthatunk, hogy nem hasznaljuk kell magabiztossdggal az adott
programokat és IKT-eszk6zoket. Ebben én sem éreztem mindig teljesen kompe-
tensnek magamat, de azt gondolom, hogy ez nem probléma, csak ki kell hasznélni
a rendelkezéstinkre 4116 lehetdségeket. A didkok sok mindenben tudnak segiteni
egymdsnak és nekiink is. A videdszerkesztés sordn példdul az egyik tanulé jott ra,
hogy kiil6nb6z8 témadkat lehet vélasztani az egyik mentipontban, igy sokkal egysze-
ribben lehet zenét vdgni a videdk ald, mint ahogy azt én gondoltam. Pedagégiailag
is nagyon hasznos lehet, ha a technikdhoz jobban értd didkunkat megkérjiik, hogy
segitsen nekiink az éra levezénylésében.

Azonban szdmos olyan problémadval is taldlkozhatunk, amelyet sem a tandr,
sem a didkok nem tudnak megoldani: példdul az els6 6rdn, amelyet vigisra szdn-
tunk, egy ideig nem volt dram; nem tudtunk egyszerre bejelentkezni a feliiletre,
mert nem birta el a hilézat; a gépek nem ismerték fel a pendrive-okat stb. Ezekre
a problémakra megoldds lehet, hogyha az 6rdn jelen van a rendszergazda vagy egy
informatikatandr (legaldbb akkor, amikor el8sz6r prébaljuk ki élesben a médszert),
illetve az, ha mindig késziiliink olyan tervvel, amelyhez nem kellenek technikai
eszkozok. Ez a digitdlis torténetmesélés esetében nem mindig egyszer(, de vannak
4thidal6 megolddsok: ha csak a didkok gépei nem miikodnek, akkor vetithetiink
oktatévidedt, bemutathatjuk mi a program kezelését, vagy barmilyen tartalék feladat
lehet ndlunk, amely kapcsolédik a témdhoz, és elérébb viszi a tananyag mélyebb
megértését. Kozvetetten ez is segitheti a digitdlis torténetek elkésziilését.

A kitiizott célok elérése

Bizonyos pedagdgiai célok megvalésuldsa hosszabb tdvon lesz mérhetd, azonban
a legfontosabb eredménye a digitdlis torténetek elkészitésének mdr a folyamat
lezdrultdval latszott: a didkok bevonddtak, motivaltak voltak, és élményekkel gaz-
dagodtak az irodalomtanuldson keresztiil. A folyamat sordn merték haszndlni
a kreativitdsukat, nem féltek hibdzni, t6bb alkalommal javitottak a szvegeiken
és a kisfilmjiikon sajdt észrevételek vagy kiilsé javaslatok alapjdn. Ahhoz, hogy ez alap-
vetd attitidként jelenjen meg az irodalomérékon, ahhoz természetesen az kell, hogy ne
csak egyszer-egyszer legyenek kreativ, alkoté feladatok. Azonban azt gondolom, hogy
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a magyar nyelv oktatdsdban erre sok lehetdség adddik, és a digitdlis torténetmesé-
1és egy j6 alap ahhoz, hogy a hagyomdnyos tanitis fel8l elmozduljunk afelé, hogy
a didkok aktivan konstrudljidk meg tuddsukat.

Annak érdekében, hogy lemérjem, hogy a témakér tényanyagit milyen szinten
sajatitottdk el, egy tesztet dllitottam 8ssze, melynek megirdsit nem jelentettem
be elére, hogy ldssam azt, hogy mennyire volt hatékony az ismeretbdvités kiilon
tanulds nélkiil, kizdrélag a digitdlis torténetek elkészitésével. Az eredmények nagyon
kiemelkeddek lettek: a legrosszabb 85% lett, mig a csoport nagy része 90% feletti
eredménnyel irta meg a tesztet, sokan pedig 100%-ot értek el.

A digitalis kompetencidk fejlédése is ldtvanyos volt. A fogalmazdsok megirdsa
sordn Wordben dolgoztunk, az ebben végrehajtott javitdsok pedig végigkovethetdk
az erre a célra létrehozott online feliileten. Els6sorban a formazds terén léptek elére
nagyot, kezdetben sokan a legalapvetdbb lépésekkel sem voltak tisztdban, a végsé
véltozatban azonban mdr mindannyian képesek voltak a megadott paraméterek
szerint formdzni a szovegeiket. Biztos vagyok benne, hogy ebbél sok mindent meg-
jegyeztek, de hogy ez mennyire tartés tudds, az majd a legkozelebbi szdmitégéppel
irt fogalmazds sordn fog kideriilni.

Az viszont mér ldtszik roévid tdvon is, hogy a jogtiszta képek keresésének mikéntje
és a forrdsok feltiintetésének fontossdga rogziilt a tanuldkban. Eleinte a csoport nagy
része nem tudta, hogy hogyan kell szabadon felhaszndlhaté képanyagot keresni,
és a forrdsok feltiintetését sem tartottdk fontosnak. A kisfilmek 1étrehozdsa utdni,
mids anyagrészhez kothetd tanuléi kisel6addsokban viszont mar megfigyelhetd volt,
hogy a prezentdcidkhoz jogtiszta képeket haszndlnak fel, és a forrdsukat kivétel nélkiil
felttintetik. Ezt kordbban egy tanuléi kisel6adds sordn sem ldttam.

A kisfilmek elkészitésébe mindenki nagy energidkat fektetett, és a végeredmény
minden esetben szinvonalas lett. Ezt az eredményt mindenki mdasképp érte el,
ha valaki gyengébb volt valamiben, azt tudta kompenzdlni més teriileten: a kevésbé
kreativ szovegeket is fel lehetett dobni egy jé hanganyaggal, tigyesen vélogatott
képekkel vagy preciz és igényes vigissal. Igy a folyamat soran a tanulék tigy tudtak
fejlddni azokon a teriileteken, ahol gyengébbek, hogy kozben ki tudtik haszndlni

erdsségeiket is, és sikerélményt szerezhettek.

Digitilis torténetmesélés mds témakirok és tantdrgyak esetében

Ugy gondolom, hogy a magyar nyelv tanitdsa sordn a digitdlis torténet szinte
barmely témakérnél alkalmazhatd. Kiilonosen jé lehet miivek elemzésénél, ahol
sziikség van a didkok kreativitdsdra és aktivitdsira. Komplexitdsa révén moti-
vélja a tanuldkat arra, hogy ne elégedjenek meg zdrt tankonyvi értelmezésekkel,
és minél t6bb szemszogb6l megvizsgilva mélyiiljenek el az adott miiben. Kiilonbézé
fékuszpontok megaddsival tobb médon is kozelithetiink egy-egy alkotdshoz, igy
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az egyéni munkdk kiegészithetik egymadst, egy nagyobb egész johet létre beléle. Ilyen
feladat lehet példdul, hogy a tanuldk kiilonbozd szereplék szemszogébdl irnak wjra
egy adott torténetet.

Ezen til a DST-t birmely tantdrgy esetében hasznos és izgalmas médszernek
gondolom. Egy nagyon egyszer(i formdja lehet példdul a digitdlis térténetek gydr-
tdsdnak, hogy a didkoknak egy adott tankonyvi szévegben kell a [ényeget kiemel-
niiik, és dtirniuk E/1. személybe, amelybdl utdna megalkothatjék a kisfilmjiiket.
Ezt barmely tantdrgybdl és témakorben kiprébalhatjuk: lehet irni tdjegységekrdl,
kémiai anyagok kialakuldsirél, matematikai fogalmakrél vagy torténelmi korokrél
is E/1. személyben.

Felmeriilhet a kérdés, hogy lehet-e és megéri-e ennyi id6t rdszdnni a digitélis
torténetmesélésre, hiszen a tantervet tartani kell, és sok esetben rengeteg ismereta-
nyagot kell elsajdtitaniuk a didkoknak a tanév sordn. Azt gondolom, hogy bdrmely
tantdrgy esetében megéri rédforditani az idét, kiilonosen olyan témakorok esetében,
amelyek nagyon fontosak, és azt szeretnénk, hogy a tanul6k hossza tévon is éresék
és tudjdk az adott anyagrészt. Mivel a digitalis torténetmesélés sordn a didkok sok
idét szdnnak a feladatra, és a folyamat komplexitdsa révén sok oldalrél vizsgiljak
meg a tananyagot, ezért az Gj tudds konnyebben beépiil a mdr meglévsk kozé, igy
az ismeretek mélyen rogziilnek. A réforditott id6 pedig egyre csokken, minél tapasz-
taltabbak a digitilis torténetmesélés folyamatiban.
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TORTENELEM ES ALLAMPOLGARI ISMERETEK

7.4. Molndrné Kovér Ibolya: Torténelmet formil6 személyiségek — digitdlis

torténetmesélés alkalmazdsa a torténelem és a tdrsadalomismeret tanitdsiban

Az esettanulmdnyomban egy hathetes tevékeny és tartalmas egytittmikodést szeret-
nék bemutatni a tisztelt olvasénak. Mivel filmkészitésrél és torténetmesélésrél lesz
sz6, igy sziikséges egy torténet és természetesen szereplék. De mi is a forgatékonyv
alapja? Egy szabadon vélasztott torténet megalkotdsa egy 12 éves szemével. Hogyan
ldt egy torténelmi személyiséget, és ezt hogyan tudja megfogalmazni és vizudlisan
megalkotni. A mi ,filmiink” ,szerepléi”: 32 kisdidk, akik filmkészitésre adjék a fejiiket,
és egy ,producer” (egy vallalkozé id6s6dé tandrnd), aki megprébalja ezt koordindlni.
De félretéve a rejtélyes megfogalmazdst, arra vallalkoztunk, hogy kiprébalunk egy
tanuldsi-alkotdsi médszert, amelyet digitdlis torténetmesélésnek neveznek. A filmké-
szit6k egy vidéki gimndzium didkjai. Vllalt feladatuk egy 2-5 perces film elkészitése
és bemutatdsa. Mindezt rdaddsul egy vizsgaprojekt keretén beliil készitik el.

7.4.1. Bevezetd
A helyszin

Intézménytink egy Debrecentdl 16 kilométerre fekv, 31211 lakosu véros egye-
dilli gimndziuma. Iskoldnkrdl az els irott adat 1621-bél valé, akkor a debreceni
Kollégium partikuldja (fidkiskoldja) volt. A gimndzium 6ndllé élete 1864-65-ben
kezd4dote. Ekkor épiilt a gimndzium jelenlegi épiilete, amelyet 1865. oktdber 25-én
adtdk 4t. Az épiilet homlokzatdra a kovetkezé mondat keriilt: ,, A tudomdnyoknak
emelte... vdros kizonsége és a hajdii birtokossdg.” Ez a cél a mai napig id8szerd.
Ma az iskola fenntartéja a helyi tankeriilet. Jelenleg négy, 6t és nyolc évfolyamos
képzés zajlik az intézményben. Az osztdlyok szdma: 21.

A nyolc évfolyamos képzés célja az emelt szint(i érettségihez (felvételihez) sziikséges tudds
biztositdsa, emellett kiemelt szerepet kapnak az idegen nyelvek is. A nyelvi elékészits
évfolyammal indulé angol nyelv specializdcié célja az emelt szintd angol nyelvi érettségi;
B2 kimeneti szint angol nyelvbdl és a mésodik idegen nyelvbdl. A fakultdcidkkal
az emelt szint( érettségi kovetelményeknek megfelel6 felkésziilés magyarbol, torténelembdl,
matematikdbdl, fizikabodl, biolégidbél, kémiabél és informatikabol. Humdn specializdcid:
emelt szint(i érettségi magyar nyelv és irodalombdl vagy torténelembél, illetve kozépszintd
érettségi mozglkép kultdra- és médiaismeret vagy drama targybdl. Redl — miiszaki
specializdcid: emelt szinti érettségi matematikabol/fizikdbol vagy informatikabél. Redl —
természettudomdnyi specializdcid: emelt szintd érettségi biolégiabol és kémidbol.
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A gimndzium szakmai munkakozosségei a Nemzeti alaptanterv miveltségterii-
leteinek és a pedagdgiai program feladatainak megfelel6en szervezddnek. Iskoldnk
pedagdgiai, kozdsségi, tehetséggondozé tevékenysége sokszin(i és sokrétli. Ebbe
bepillantdst enged iskoldnk honlapja és Facebook-oldala is.

Iskoldnk a Debreceni Egyetem kival6 vidéki gyakorl6helye, de a XXI. szdzadi modern
iskoldt épiteni probdlé kozosség a 2016-os évben elnyerte a Scientific Games dijat,
melyet a Vezet$ Informatikusok Szévetsége itélt oda. A dij az ,Ev tandri csapata a dig-
italizdciéért” nevet viseli. Ennek a dijnak a pdlydzatdban én is tevékenyen részt vehettem.

Az iskoldnk élete egy kisvdroshoz kothetd. Az itt és a kdrnyezetiinkben 1év4 telepii-
lések didkjainak magas szint(i oktatdsit probaljuk megvaldsitani. Ebben a hagyoma-
nyoknak, a jelen kor kévetelményeinek egytittese valgsulhat meg a mindennapokban.

A ,producer” — szakmai életutam bemutatdsa

1987 6ta dolgozom a gimndziumban, ahol t6rténelem, foldrajz, természetisme-
ret és tarsadalom-, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek tantdrgyakat tanitok. Nem
elcsépelt az a megallapitds és érzés, hogy ez az iskola a ,mdsodik otthonom”. Itt egy
olyan pedagégiai-szakmai kozosségre taldltam, amelyet soha nem akartam és tudtam
elhagyni. Remélem, hogy nyugéllomdnyba is innen fogok vonulni. De addig még
terveim vannak, és ehhez sziikséges alap a szimvetés, amelyet megprébalok roviden
osszefoglalni.

Torekszem a pedagdgiai megtjuldsra. A pedagdgiai folyamatok, tevékenységek
tervezése és megvaldsitdsuk szakmdm elsé szdmd parancsolata. Torekszem arra, hogy
a didkjaim képességeit és készségszintjét felmérjem, pozitivan dsztondzzem Sket
a tudds megszerzésére. Nyitott vagyok az 0j mddszerek beépitésére munkdmban.
Latom, hogy a mai generdcié neveléséhez j médszertani eszkozokre van szitkség.
A generdci6s kiilonbségek dthidaldsa fontos, a mai fiatalok gondolkoddsmédjit meg
kell tudnom érteni és toleralni. Ugy érzem, ez komoly kihivis egy 6tvenes évei végén
jaré pedagdgusnak.

Az innovativ hozzadllds elfogaddsa elengedhetetlen. Nem hiszek a ,,j6 tandr — tébla

—kréta” mitoszaban, ahogy ezt egy kollégdim megfogalmazta.

A szakmai tuddsom fejlesztése, az innovacidra valé torekvés igénye az évek sordn
egyre fontosabbd vélt szimomra. Ennek kibontakoztatdsira megkaptam iskoldm
tdmogatdsdt. A lehetéségeim hosszii évek sordn egyre béviiltek. Igazi paradigmavil-
tast a gyakorlatomban a 2005-6s év hozta el. Felismerés a megujuldsra és egy hozzd
kapcsolddé lehetdség, egy pélyazat és egy kinyilé 4j vildg.

UJ mddszerek, j6 gyakorlat, eszkozok, kompetencidk fejlesztése, tudds dtaddsa
nem csak tanérai keretek kozote torténhet. Iskoldnk kivdlé Tehetségpont.
A feladat és az elhivatottsdg kotelez. Igy a szakmai munkdm mdsik fontos eleme
a tehetséggondozis, a versenyeken vald részvétel, a szakmai kapcsolatok kiépii-
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lése és publikicids tevékenység. A 2014-es évben az Oktatdskutat6 és Fejlesztd
Intézet felkérésére egy EU-s pdlydzati pénzbél finanszirozott programban tan-
anyagfejlesztéként dolgozhattam. A tantdrgyaim jellegébdl kovetkezik, hogy
a tanulmdnyi versenyek, témahetek, kidllitdsok, versenyszervezés — és itt egy
végtelenitett sor kovetkezhet —a 37 év torténései. Didkjaim eredményesen szere-
peltek OKTYV foldrajzversenyen, kozépiskolai foldrajzversenyeken (Less-verseny,
Léczi-verseny). Torténelembdl is tobb hazai és Kdrpdt-medencei verseny részt-
vevdi voltak didkjaim. De a tehetséggondozds teriiletén még nagyobb szakmai
kihivas volt az évek sordn a nem kiemelked$ tanulmdnyi eredményt didkokkal
valé foglalkozis. Kihivds a rejt6zkodé tehetség megtaldlasa. Emellett célom volt
az is, hogy a gyerekek érezhessék az egyiitt munkdlkoddsunk sordn, hogy 8k is
eredményesek bizonyos képesség- vagy tantdrgyi teriileten. Nem az eredmény,
hanem a tdimogatds és az élmény, az onmagdban 1évé lehetdségek felismerésének
és kibontakoztatdsinak a megvaldsitdsa az igazi eredmény.

Mely tevékenységemre vagyok a legbtiszkébb? Arra, hogy tanar vagyok, és peda-
gbgus lehetek a sz26 nemes értelmében.

Jelenleg kollégdim bizalma alapjin a Zdrsadalmunk és Foldiink munkakozosség
vezetdi feladatdt litom el.

A filmkésziték — Miért 6k?

Az érintett hatodikos osztdly tanuléit mar lassan két éve tanitom. A statisztikai
adatok tanudsiga szerint az osztdly egy j6l tanuld, szorgalmas és tehetséges gyerek-
csapat (ldsd: 1. tdblazat).
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1. tdbldzat: Az osztdly f6bb statisztikai adatai

A tirsadalmi, dllampolgdri és gazdasdgi ismeretek tdrgyat a didkok két évig
tanuljék, az 5. és a 6. osztdlyban t6bb tantirgy mellett — ezt is csoportbontds-
ban (15 + 17 £8). A kisdidkok kozott nincs bukott tanuld. A tehetséggondozds
a kollégdk segitd munkdjit dicsérve sokszin(i, melyet orszdgos eredmények bizo-
nyitanak. Eredményesen szerepeltek a Bélyai anyanyelvi és matematikaversenyen,
az Orszdgos Disputa verseny csapat- és egyéni kiizdelmében. Sokan tanulnak
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hangszeres zenét és éneket. A sport terén a kézilabda, a lovaglds, kosdrlabda
a hdrom legnépszeribb sportdg.

Az adott csoport és a téma kivdlasztdsdhoz tobb szempont alapjdn jutottam el.
Mérlegeltem és dontdttem. A szempontjaimat az aldbbiakban foglalhatom &ssze.

1.

Az elmult mésfél év tobb, egyiitt megvaldsitott projektje. Hiszen alakitot-
tunk mi mdr orszdgot, tartottunk egylitt parlamenti vitanapot, de még
sajit himnuszt, orszdgszlogent és reklamhadjdratot is terveztiink a cso-
portok 4ltal megdlmodott orszdgnak. Igaz, ekozben alapvetd tirsadalmi
és torténelmi fogalmakat sajdtitottak el (nép, nemzet, orszdg, dllamforma,
dllamberendezkedés). De kalandoztunk egytitt a jové dllamdban, és éltiink
egylitt egy kozépkori vérban is. Erdekes volt és mékds, amikor véllalkozdst
hoztak létre, és a kecsketenyésztés, a szépségszalon és a biokertészet volt
a gazdasigi ismeretek tanuldsdnak alapja. Osszességében tehdt adva volt
a lelkes csapat, a gyakorlat, és természetesen elengedhetetleniil ott volt
a tantervi kovetelmény.

A tdrsadalomismeret tanitdsiban, a kerettantervben és a helyi tantervben 1évé
tantervi célok és feladatok. A kerettanterv az aldbbiakban fogalmazza meg
a tantdrgy feladatdt.

SJelen tanterv lehetdséget nyijt arra, hogy torténetek elbeszélésén, megjelenitésén
alapulva, tevékenységkozpontiian valdsuljon meg a torténelemtanulds és a tdrsada-
lomtudomdnyos képzés megalapozdsa”

(http://kerettanterv.ofi.hu)

Ugy gondolom, hogy ennél pontosabban nem tudom meghatirozni, hogy miért
is ez a valasztds mdsodik érve. Hiszen mintha a digitdlis torténetmesélést kérné
szamon. Ezzel sszecseng, hogy a tanmenetben a kdvetkezd tematikai egység,
a Sokszind tdrsadalom c. fejezet fejlesztési kovetelményei és a nevelési-didaktikai
céljai is adtdk a téma akeualitdsdt.
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Fejlesztési kovetelmények

Ismeretszerzés, tanulds:

*  Informdcidk rendszerezése és értelmezése.

e Olvasmdnyokrdl lényeget kiemeld jegyzetek készitése. (PL. a n8k egyen-
joglsdginak elérésérdl sz616 szovegbdl.)

Kritikai gondolkodds:

*  Tirsadalmi-tdrténelmi problémdk felismerése, megfogalmazdsa. (Pl. a nék
tarsadalmi helyzetével kapcsolatban.)

¢ Onillé vélemény megfogalmazdsa tirsadalmi, torténelmi eseményekrél.
(PL az elitéletek okairdl.)

Kommunikdcid:

*  Misok véleményének tiirelmes meghallgatdsa és figyelembevétele.

e Beszamold, kiseladds tartdsa

1ijékozddids térben és iddben:

*  Egyes korszakok jellegzetességeinek megragaddsa és dsszehasonlitdsa. (Pl. a n8k
tdrsadalomban betoltott helyének valtozdsa a torténelemben.)

*  Gyorsan és lassan lezajlé véltozdsok megkiilonbéztetése. (Pl. az életszin-
vonal véltozdsa, tdrsadalmi kiilonbségek novekedése és csokkenése; a néi
szerep valtozdsa.)

1. dbra: A tdrsadalomismeret tantdrgy kerettantervében megjelend fejlesztési kovetelmények (forrds: hrtp:/lkerettanterv.ofs.hu)

Maga a tantdrgy el8készitd szerepet jdtszik a nyolcosztilyos gimndzium hete-
dik évfolyamdn belépé torténelem tantdrgy tanuldséhoz. Hangstlyozndm a tdrgy
interdiszciplindlis jellegét és azt, hogy lehetdséget ad médszertani sokszintségére.
A csoportbontds, a témdk egyiittesen segitik a kompetencidk fejlesztését, (ij mun-
kaformdk és 4j tanuldsi technikak elsajdtitdsat.

3. Akovetkezd, egy mdr tervezési fézisban 1évé feladat dtértelmezésének lehetdsége.
A nyolcosztalyos gimndziumban az 5.-6. osztdly lezdrdsaként a kisdidkoknak
projektjellegti vizsgdval kell zdrniuk a kétéves tanulmdnyaikat. A vizsgasza-
balyzat az aldbbiakban fogalmazza meg feladatainkat. (2. tabldzat)
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TANTERVI BESZAMOLO KOVETELMENYEI ES ELJARASRENDJE

TANTARGY, EVFOLYAM Tarsadalomismeret

A projektfeladatok kihirdetésére a 6. évfolyam
A TANTERVI BESZAMOLO UTEMEZESE | misodik félév elsd hetében keriil sor a tanéran.
A TANITASI FOLYAMATBAN: Az elkészités idépontja az adott tanévben dprilis

hénap vége.

KOVETELMENYEK Az 5.-6. e\’/foly.aril tarsad’aloml.s.m?rc?t tantdrgyi
kovetelményeibdl egy téma kijelolése.

Az adott téma kijel6lése a 6. évfolyam mésodik
félévének elsd hetében torténik.

TEMAKOROK KIJELOLESE

Jellege: gyakorlati vizsga. A tanulé egyénileg dol-
A BESZAMOLO TELJES LEIRASA goz fel egy adott, a tantervi kvetelményeknek

megfeleld témdt.

Az éreékelés a tandr részérdl szoveges formdban
orténik. Mindsités: kivdléan megfelelt, megfelelt.
Szempontjai:

Kivitelezés médja (esztétikai megfelelés, kreativitds)
o i Tartalmi és formai kdvetelmény:
ERTEKELES Torténelmi és kronoldgiai ismeretek, logikus
felépités, vildgos szerkezet

Kivitelezhetd: PPT, tablé, poszter, hizi dolgozat
formajiban

A bizonyitvinyba az aldbbi zdradék keriil: A tdr-
sadalomismeret tantdrgybdl belsé vizsgit tett.

A tdrgyat tanit6 tandr és a napkézis kolléga és
mis tdrgyat tanitok kozot.

EGYUTTMUKODES

2. tdbldzat: A kitelezd projektmunka kvetelményrendszere

A vizsga témakijel6lése ahhoz a tananyagegységhez kothetd, ami a térténelmi
személyiségek bemutatdsit tdzte ki feladatul. A projektben a gyerekek PPT-ben,
poszterben és irdsos dolgozati formdban tudtdk elképzelni a feladat megolddsit.

Mi is vélt tehdt a pedagdgiai célommad? Témoren megfogalmazva az élmény
és a tudds. Egy adott téma specidlis, interaktiv és kreativ feldolgozdsa, de egyben
a vizsgakovetelmény teljesitése.

Szémomra itt érlel6ddtt meg a gondolat, hogy ezt a vizsgaszabdlyzatban meg-
fogalmazott kovetelményt szinesiteni és a megoldds alternativdit béviteni kell.
Mindig is a tevékenykedtetd, integrativ jellegli feladatmegoldds allt az elképzelésem
kézéppontjdban. De talin nem gondoltam nagyot, amikor a mai iskolai keretek
kozott a gyerekekhez nagyon kozel dllé vizualitdst mashogy akartam megkozeliteni.
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Kerestem a feladat komplexitdsdhoz kapcsol6dé megoldist, hogy ne csak vizsgaként
éljiék meg, hanem flow-élmény is kapcsolédhasson hozzd. Itt 1épett be a ,véletlen
faktor” a munkdmba. Mdr voltak elképzeléseim, amikor rétaldltam az Eszterhdzy
Kéroly Egyetem virtudlis egyetemi kurzusdra. Digitdlis torténetmesélés. Ez érdekel.
Nagyon jé vilasztas volt, hiszen lehetéséget és sok-sok tuddst nyitott meg szimomra.
[gy sajat képzésemet kovetden johetett a tervezés, a gyerekek megnyerése.

A tdvokratdsi kurzus sordn magam is készitettem filmet. Igy a didkjaim elé egy
elképzeléssel, egy elkészitett mintdval, lelkesedéssel és annak beismerésével 4llhattam
ki, hogy most én is tanulni szeretnék veliik egyiitt.

7.4.2. A megvalésitds folyamata

A megvaldsitds folyamatdt, a koz6s munkdnkat a digitélis torténetmesélés sza-
kaszai alapjdn vdzolom fel. Ezek a munkaszakaszok a kovetkezdk: elékésziilet,
az alkotds és a bemutatds fdzisai. Szeretnék tobbszor hivatkozni didkjaim véleményére
és megjegyzéseire, hiszen nélkiiliik az egész folyamat nélkiilozné az életszeriiséget.

A mai iskoldsok ki vannak éhezve az ilyen jellegli feladatokra. Ezen irds nem
a mai oktatdspolitika kritikai elemzését tdizte ki céljiul. Mégis félve, de megjegyzem,
hogy a mai didkok egy része digitdlis analfabéta. Az oktatds nem késziti fel Sket
a digitdlis eszkozok, médszerek és a kornyezet alkalmazisdra. Ugyanis nem elég
a gombot nyomogatni, szelfit késziteni és megosztani. Ha leegyszer(sitiink, akkor
azt tapasztalom, hogy tobbek szdmdra csak ez a ,tudds” és ,eszkoztdr” van meg.
A feladat az okratdsi folyamat sordn egy tevékenykedtetd, kreativ, alkalmazisokat
haszndlé didk fejlesztése lenne. Természetesen ez leegyszertsités, de tapasztaltam,
hogy még egyszer(i feladatok, pl. mentés, mésolds elvégzése is idénként nehézkesen
torténik meg. Magam rendszeresen prébdlom béviteni ismereteimet, de gyakran
didkjaim dltal sajdtitom el ezeket, és nem szégyellem bevallani, hogy mi min-
dent nem tudok. A célom a tudds megszerzésének vigydt dtadni gyermekeinknek.
A mindennapokban azt tapasztalom, hogy ha egy tanérin bdrmilyen IKT-elem
megjelenik, pl. telefonhaszndlat, film, digitdbla, akkor én barmit tehetek, a figyelem
fékuszalsat elérnem nagyon nehéz. Igy ez a médszer és a tantdrgy egyiittesen egy
Uj kiprébaldsdra adott lehetSséget a didkok és a tandruk szdmdra is.

Elokészités fizisa - Mi ez az egész? Ldssunk munkdhoz!

Az elékészitd fazisban az elsd 1épés a megtervezés és kivitelezés kezdete eldtt
a didkjaim megnyerése volt az egyiittm(ikodéshez. Tudtam, hogy nem lesz nehéz
dolgom. Nem kell érvek sokasigit bevetnem meggydzésiikhoz. A gyerekek nyi-
tottak, és szeretik az 4j kihivdsokat.

A lebonyolitas két csoportban torténd tervezést igényelt télem. A 6. e osztdlyban
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a nyelvi bontds alapjan tanithatom a térgyat. Igy két tervezetet készitertem. Termé-
szetesen ez egy vazlat lett, hisz a munkafizisok sordn sokszor Gjra- és dtgondolva
moédosultak a torténések. A bemutatds sordn a két csoport munkdjdban az eltérd
megvalésulé elemeket kiilon jelzem. (3. tébldzat)

Elsé 6ra: Az dratervem didakrikai és motivacids elemekre épiilt. A projekt vizsgéval
torténd osszekapcsoldddsdnak lehetdségét hagytam utolsé érvként.

Sokkal fontosabbnak tartottam a személyes példdt és a kortdrscsoport moti-
vél6 hatdsit. Elmondtam a didkoknak, hogy milyen tdvoktatdsi képzésen vettem
részt. Nem akartam befolydsolni Sket, csak a f6bb tényeket kozoltem, bar biztos
érzékelték lelkesedésemet. Majd réviden bemutattam a mdédszert és annak lehe-
t6ségeit. Ezt kovetden megkértem Sket, hogy nézzék meg az dltalam elkészitett
filmet, amely egy személyes élményt dolgozott fel. 1968-ban Priagiban voltam
a sziileimmel, és dtélhettem a prégai események eldszelét. A reakcié mindkét cso-
portban a megdobbenés, hiszen felfogtdk a torténelmi esemény stlydt és hatdsit.
De humoros és kritikai megjegyzéseik is megfogalmazddtak, pl. a hangomrél vagy
éppen technikai megolddsi javaslatokrdl. A mdsodik film egy kortdrs alkotdsa.
Forras: https://www.youtube.com/watch?v=a-wM8SNeuVs

A film érzelmileg és témdjdt tekintve is megérintette 8ket. Elértem, hogy bepil-
lanthassanak a filmkészités médszerének lehetdségeibe. Illetve meséltem nekik
az Emlékpont projektrdl, amely torténelmi visszaemlékezések feldolgozdsit végezte
el vdrosunkban az iskoldnk tandrai és didkjai dltal. Az 6rdn a vizsgaprojeketel
kapcsolatban megadtam szdimukra a valasztds lehetdségét a hagyomdnyos forma
és a torténetmesélés kozott. A dontés megsziiletett: vagjunk bele!

Mdsodik dra: A torténetmeséléshez meséld és mesealak sziikséges. Az alkotok készen
dllnak, most mdr csak a ,mesealak” kivilasztdsinak kell megtorténnie. A story circle
(a torténetet meséld kor) otthoni elékészitést és hdzi feladatot jelentett. A didkok tobb
részbél dllé elbzetes feladatot kaptak. Ezek az aldbbiak voltak: valasszék ki a torténe-
titkben szerepld személyt, hozzanak egy képet rola és érveljenek széban a valasztdsuk
mellett! Az érdn minkét csoportban a gyerekek ismertették vélasztottjaikat, és egy
rovid bemutatdsban vazoltdk fel vélasztdsuk okdt és annak érveit. Ezt minden esetben
kérdések és egy rovid vita kovette. Természetesen meghagytam a véltoztatds lehetdségét.
Volt, aki ezt kovetden dontott, hogy mds személyt valasze. (Pl kevés az ismeretem,
mds is ezt valasztotta, unalmas, és egyéb érvek hangzottak el. )

Kik lettek a filmben bemutatott torténelmet formalé személyiségek? Nincs
lehet8ség a teljes névsor felsoroldsdra, de emlitek néhdny példdc. E. Plankhurst,
Joan Gomper, Leiner Laura, Zdch Felicidn, A. Earhart, J. K. Rowling, A. Mozart,
Leonardo da Vinci, a tudds, Coco Chanel, Neumann Jdnos... Be kell valljam,
hogy tobb olyan személyt is valasztottak, akiket nem ismertem. De a célom az volt,
hogy a torténelmet formélé személyiség meghatdrozdsit ne csak a torténelemérdn
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tanult személyekre értelmezzék. A torténelem alakitdsa az emberek cselekedetei-
hez, tetteihez kdthetd. Ezek formdljak, befolydsoljdk, osztonzik az embertdrsaikat.
Lehet ez kdros vagy elérevivs, de a hatds adott. A téma kijeldlésekor elézetes
szempont volt, hogyha érvelni tudnak a vélasztott személy mellett, és érveik megy-
gy6zik térsaikat és engem, akkor a vélasztds elfogadott. Ez alapjdn keriilhetett be
a névsorba a Barcelona futballcsapatdnak alapitdja (Joan Gamper), de a divatikon
Twiggy vagy Rubik Erné is. Az eredeti vizsgaszabdlyzatban megadott feladattdl
még egyben tértiink el. Eredetileg csak n8k szerepelhettek volna a projektjiikben.
A kéréseknek nem ellendllva férfi torténelmi alakot is vélaszthattak a gyerekek
(19 fit kérésének engedve).

Az el6készités szakaszdhoz tartozott a forgatékonyv, a torténet megirdsa szempont-
jainak megbeszélése. Elfogadtuk, hogy a terjedelem egy A/4-es lap (kb. 20-30 sor),
és a szovegalkotds mdr otthon torténd alkotd folyamat lesz (3. téblézat). Alapvetd
fontossdgti volt megértetni a gyerekekkel, hogy nem csak annyi a feladatuk, hogy
a Wikipédiabdl demdsoljdk a valasztott személy életrajzdt, és ez alapjan mutatjak be
az adott életutat.

A megvaldsitis szempontjabdl a filmkészitéshez haszndlt szoftver kivélasztdsa volt
a kovetkezd feladat. Itc tobb lehetdséget is megnéztiink, és végezetiil az egységesség
elve gy8zott, és kivalasztottuk a Movie Maker programot.

A projekt folyamdn ki kellett alakitanunk az 6rai munkdnk mellett egy kommu-
nikdcids csatorndt is. Ehhez adva volt mindkét csoport facebookos zdrt kozossége,
melyet az elmult tanév sordn hoztunk létre. A csoportot mér gyakorlottan hasznéltuk.
Itt helyeztem el szimukra mar kordbban is bemutatdkat, ajénlott filmet, hézi feladatot
vagy gyakorlé feladatot. Ebben a csoportban keriiltek megosztdsra a megvaldsitdst
segité anyagok (filmek a képalkotds, szerkesztés, jogtisztasdg és egyéb témdkban).
De az iskolai Office-fiék levelezdrendszerét és a Messengert egyardnt alkalmaztuk.
A gyerekek e csatorndkon elkiildhették munkdikat, kérdezhettek és segitették egy-
mist. Egy-egy este élénk informdciéforgalom alakult ki, széval ,lelkesen dolgoznak”,
gondolhattam és kovethettem a gép mellett.

Az alkotds szakasza

A gyerekek szdmdra a kovetkezd szakasz egy Gsszetett és kreativ munkafolyamat
elvégzését jelentette. Ennek elemei a kovetkez8k voltak:

* A tdreénet (forgatékdnyv) kreativ megirdsa

*  Képek dsszegylijtése, kivalasztdsa és rendszerezése
*  Hangrogzités

* A film szerkesztése
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Az alkotéfolyamattal pdrhuzamosan azonban a technikai és digitdlis ismere-
teiket is bévitentink kellett. Itt valt szét a két csoport munkdja. Az informatika
tantdrgyat is csoportbontdsban tanuljék a gyerekek. A kolléganém az inf66rin
besegitett a programunk megvalésitdsiba. Igy az egyik csoport a filmkészité
programmal (Movie Maker) informatikaérdn ismerkedett meg és sajdtitotta
el az alkalmazist.

Harmadik déra: Elkezd8dott az alkotds, a gyerekek a megirt szoveget (forgatd-
konyvet) felolvastik az 6rén. A szoveg voltaképpen maga a torténet, vagyis a film
narrdcidja, amit a meséld a rogzitéskor a sajt hangjan felolvas és rogzit. A szovegal-
kotds mélységei gyermekenként eltérd lehetett. Ennek a hitterében a didkok eltéré
székincse, szovegalkotdsi képessége, kifejezbkészsége dllt. A megirdsiban valaszthat-
tak: egyes szdm els6 személyben vagy egyes szdim harmadik személyben irjak meg
a torténetet. Ez komoly kihivist jelentett, és egyben differencidl6 tényezévé is vilt.
A kreativ irdskészség megléte, a szovegalkotds képessége vagy annak hidnyossiga
a didkok munkdjdban kiilonbségeket eredményezett. Szilettek kiemelkedd fogal-
mazdskészségrol és kreativitdsrol tantskodé irdsok.

A szovegek felolvasdsdt és megvitatdsit kovet6en mdr megkezdtitk a hangfelvé-
telek elkészitését. Fontos volt az érthetd olvasds, a helyes intondcié. Az elkésziile
torténeteket egyenként megbeszéltiik. A gyerekek reflektdltak egymds munkdira.
A torténetek bemutatdsdt kovetd beszélgetés kulturale hangvétele nagyon szim-
patikus volt szimomra. Erzékelhetd volt, hogy figyelnek egymds munkdira,
és értékelik azt. De a kritikus észrevételek, vicces beszdldsok és dicsérd gondolatok
megfogalmazisa is jelen volt a folyamatban. A felolvasdst megelézden kérésiikre
dtolvastam torténetiiket. De szdndékosan csak ceruzdval tettem megjegyzést,
illetve észrevételt. Torekedtem a munkdjuk pozitiv értékeinek a hangsilyozi-
sara. Erdekes volt l4tni, hogy a gyerekek egy része nem csak szovegalkotdsként
értelmezte a feladatot. A vizualitds mdr itt megjelent, hiszen tdbben képekben
is gondolkodtak. A forgatékonyv kifejezést szindékosan haszndltam az el6készités
sordn. Elértem, hogy a képi vildgot kapcsoljdk 6ssze az dltaluk megalkotott szove-
ges tartalommal, s ezdltal a filmkészités folyamata dtldthatobb4 és érdekesebbé is
vélt szdmukra. Prébdltam pdrhuzamot vonni egy rajzfilm készitésének munkalatai
és a vide6filmjiik készitésének folyamata kozott.

Ezen az érdn keriilt sor az elsé hangfelvétel elkészitésére diktafonnal (laptop,
mobiltelefon), s ez nagyon viddm hangulatban zajlott. Rengeteget nevettiink, csak
gy repiiltek a beszéldsok. Sajat hangjuk visszahallgatdsa, a tdrsaik reakcidja neve-
tésbe, mékdba torkollott.

A negyedik dra el6készitése sordn a két csoport tevékenységét eltéréen kellett
megszerveznem. Ennek médszertani, technikai okai is voltak, és a gyerekek elézetes
ismeretei miatt volt sziikség re. Ekkorra eljutott mindkét csoport oda, hogy a torté-
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netek készen 4lltak, és folyamatosan zajlottak a hangfelvételek. Ezt kezdetben konny(
feladatnak ldttuk, de a stidiét nem haszndlhattuk (jelenleg fénymdsolé-helyiség),
és igy ordn, konyvtdrban, délutdn napkézi idSben is dolgoztunk. Természetesen
a felvételek elkészitése sordn gyakran hanghatdsok zavarték a felvételt, vagy éppen
a felvételt készitd nem volt elégedett a mindséggel, de eléfordult, hogy belene-
vettek a rogzitésbe. Volt olyan didk, aki ragaszkodott az otthoni hangrogzitéshez.

A negyedik 6rarél mindkét csoportban videdfelvételt készitettiink.

A két éraban azonos médszertani rész volt a jogtisztasdg kérdésének a bemutatdsa.
Mindkét csoportban meglepd volt a téma fogadtatdsa. Egyrészt a jogtisztasigra
valé torekvés, de az is, hogy sajdt alkotdsaikat is védhetik a megosztdsok sordn.
Az elsé csoportban tandri bemutatdssal oldottam ezt meg (PPT). Ezt kovetSen
az egész projekt sordn segitséget nyujtd két didkom tartott bemutatée. Egyikiik
a képkeresés lehetdségét szélesité képkeresd szolgdltatdsokrél, a mdsik pedig
a filmkészitésrél szerzett ismereteiket idézte fel. (3. tdbldzat) Ennek fontossd-
gdt abban ldtom, hogy a gyerekek ismeretei ebben a kérdéskorben a ,guglizok”
és a Wikipédia haszndlatdban meril ki. Végiil is a Ctrl C + Curl V is egy megoldis.
Itt volt az ideje Gjat tanulni.

A misik csoport nem rendelkezett a filmkészitéshez kapcsolédé ismeretekkel.
[gy itt a jogtisztasdg és a képkeresés témidt dsszekapesoltuk egy didkeléadi-
son belill. Ezt kovetden az 6ra tobbi részében csoportokban dolgozva 4 hires
torténelmi személyrdl készitettek egy-egy rovid bemutatdst. Természetesen
a DST szakaszait leroviditve készitették el ezt. A csoportok rovid torténetet
irtak (6-8 mondat), képet kerestek (3-4), és a filmkészitd szoftverrel megismer-
kedve egy mini alkotdst hoztak létre. Bevezetd gyakorlatként jé el6készités volt
a késébbi munkdjukhoz.

Az todik és hatodik dra az egyéni alkotds iddszaka volt. Itt nagyon szertedgazéva
vélt a tevékenységiik. Ekkor igényelték a legtobb odafigyelést, tor8dést és segitsé-
get. A gyerekek hidnyzds, tanulmdnyi versenyek, kézilabdatorndn valé részvétel
miatt mds-mds alkotéi fazisban jdrtak. Ezért az informatikatermet, a konyvtari
szamitégépeket, de a folyosdi hangfelvételek elkészitését is bevéllaltdk. Nagyon
pozitiv volt egymds segitése, az egylittmiikddés és a lelkesedés. Tobben otthoni
munkdval érték utol a csoportot. De volt egyéb is. Roviditett 6ra, elmaradt tani-
tasi nap, 6nkormdnyzati hét. Nagyon igyekeztek, és igy mindenki elkészitette
a hangfelvételt és néhdny kivételtsl eltekintve a filmet is. Igy belevighattunk
a bemutatdsba. (3. tdbl4zat)
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Bemutatds — Induljon a mozi!

A bemutatdsnak tobb formdjat taldlcuk ki.

Hetedik-nyolcadik dra: Tanérai bemutatds

Egyrészt a gyerekek az 6rdkon levetitették alkotdsaikat. Az elsé film megtekin-
tése dobbenetes volt. Elészor csend, majd taps tort ki. Nem vdrtam ezt a reakciét.
A spontaneitds adta meg az igazi elismerést. Rdaddsul elmondtdk egymads filmjeirdl
a véleményiiket. DontSen pozitiv vélemények és észrevételek hangzottak el. Sét,
a késébbi alkotdsok elkészitéséhez is adtak otleteket. Széval siker!

Az 6rai bemutatds egyben a vizsgaprojekt zdrdsdt is jelenti. Minden film a kote-
lez§ projektmunka kévetelményrendszerének (2. tdbldzat) szempontrendszere
alapjdn egyéni, szoveges értékelést kapott télem, amelybe beépitettem a gyerekek
észrevételeit is.

A tandri és tanuldi lelkesedés azonban a bemutatdsnak mds formdjdt is felvetette.
Szeretnénk az osztdlyfénok, a konyvtdros kollégand, a napkézis neveld és az érdekl3dé
kollégék szdmdra egy bemutatdt tartani. Errél a gyerekek dontenek.

A tébldzatban prébaltam dttekintést adni az alkotdshoz kapcsolédéd 6rakrdl.
A rovatok azt a tervezetet mutatjak, ahogy elképzeltem a kezdetekkor a tevékeny-
ségiinket. Szdndékosan csak a tevékenységiink bemutatdsit kovetden helyeztem el
a szovegben. A tiblazat tartalmilag egy dtlagos tematikus tervezésnek felel meg. De
azt hiszem, nyilvinvaléva vélt az elképzelés és a megvalésitds kozotti kiilonbség.
Az elv és a tervelemek jok, de a raforditott idékeret, a munka és lelkesedés az igazi
eredmény. De legfontosabb az elkésziilt harminckét film.
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DST

Ora | Téma Tevékenység — médszer Szemléltetés/elGzetes feladat
szakasz
heeps://www.youtube.com/
watch?v=a-wM8SNeuVs
1 Mi az DST? A mé A médszer bemutatdsa — heeps:/[www.youtube.com/
m frontilis 6ra watch?v=rIZ14K-kNIM&-
Oz
N feature=youtu.be
1] . 7’ e 7
%\ projektor, szdmitdgép
m‘ 7 7 7’
A viélasztott személy bemutatdsa
) A torténet — | egyéni munka, érvelés Kivdlasztds, kép, érvek gyiijrése
’ story circle | vita — csoportos frontdlis megbe- | projektor, szdmitdgép, kép
szélés
Egyéni torténetbemutatds Otthoni feladat: torténetirds
3 Az én t6rté- | vita — megbeszélés interaktiv tdbla, mobiltele-
' netem Hangfelvétel elkészitésének fon, laptop, diktafon, illetve
folyamata hangfelvevé hasznélata
L. , | Didkel6adds
tandri bemutatds, i . ) ) ,
e a képkeresést8l | orthoni munka: képkeresés
didkeldaddsok
X i Csoport http://www.europeana.eu/
i a képkeresés, B
A képek . munka — egy | heeps://www.flickr.com
, a Movie Maker L . t
= 4, ésa film o torténelmi https://www.google.hu
= hasznalatarél és L . N
= (1. csoport) oL személyiség PPT, Movie Maker, internet,
8 a filmkészités R . C
L bemutatdsa, interaktiv tdbla, laptopok
lépései — 6nalls .
R egy mintafilm
és pdros munka L,
elkészitése
otthoni munka: szoftverletiltés,
Egyéni munka Egyéni munka | megismerés,
5.-6. | Filmkésztés | filmszerkesztés, filmszerkesztés, | szdmitdstechnika-terem,
-montirozds -montirozds laptopok, internet,
interaktiv tdbla
. frontalis
Bemutatds | frontdlis munka, , | afilm megalkotdsa
- 7.-8. 1, . , . munka, egyé- | o
=z és vita egyéni munka . interaktiv tabla
g ni munka
=
= . ;. ,
g o, L. interaktiv tdbla, megosztds
7y Nyilvdnos L. , | egyéni bemu- o, _
9.-10. ) egyéni bemutaté ) a vildghalén nyilatkozatok
bemutaté tatd

alapjdn

+ 6rdk: Az egyéni és csoportos megbeszélés, technikai segitség (nehezen szdmldlhatd)

3. tdblizat: A digitdlis torténetmesélés szakaszai
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7.4.3. Konkldzié
A digitdlis torténetmesélés megvalSsitdsinak tapasztalatai
A médszer kihivdsai

A projekt a tervezés szerint 8 (+ 2) kontaktdrdt vett igénybe. Természetesen
ez csak papiron van igy. A médszer sokkal id6igényesebb. Ugyanakkor a személyes
kontaktus, a segitségnyujtds, a megyvitatds, az el6készités idejét nem szdmoltam.
A hely- és eszkozigény széles skdldn mozgott. Idedlis lett volna egy szdmitdstechnikai
szaktanterem. De erre csak két érdn tudtunk lehetéséget biztositani, és azt is csak
az egyik csoport esetében. A tobbi 6rdn a terembeosztisnak megfeleléen laptoppal,
laptopokkal, interaktiv tiblaval dolgozhattunk. De haszndltunk sajdt telefont (képi
dokumentélds) és tabletet is. A legnehezebb a hangfelvételek elkészitése volt. Az esz-
kozhasznélatban természetesen el$jottek elére nem tervezett és vratlan problémak.

»Nincs internetkapcsolat, elment a Wifi, nincs hang”, de leggyakrabban a ,, Hol van férfi
bdcsi?” (rendszergazda), ,,Andris?” (az én mentor segitém), ,, Tandrnd, segitség!” mon-
datok hangzottak el. Az iskolai eszk6zok mellett az otthoni gépek is munkdba dlltak.

Osszességében azonban a kisebb zokkendktd eltekintve az eszkézok rendelkezésre dlltak.

A médszer és a munkaformdk

A DST kiprébéldsa és alkalmazdsa sordn a pedagdgiai sokszin(iség kifejezéssel
tudndm leginkdbb visszaadni a médszertani és didaktikai lehetéségeimet.

A megvaldsitds sordn valtozatos médszertani megolddsokat, Sratipusokat és mun-
kaformdkat alkalmazhattam.

A modszer a frontdlis/hagyomdnyos tanuldsi forma mellett vagy azzal egyiitt
kooperativ tanulds (projekt) alkalmazdsat biztositja. A meghatdrozé médszeriink
a projektmédszer volt, amely a tanuldk érdeklédésére, a tandr és a didkok kozos
tevékenységére épit.

A projektiink egy komplex feladat elvégzését jelentette folyamatszertien, amelynek
a kozéppontjiban egy film elkészitése dllt (produktum). A projekt minden munka-
fézisdnak elékészitése, szervezése, a tandri szerep dtgondoldsa, a tevékenység koordi-
néldsa, az értékelés mind nagyon munkaigényes. Komoly odafigyelést, rugalmassdgot
és felelGsséget kovetelt. Az érdekl6dés, a tevékenység dinamikdjdnak a magas szinten
tartdsa is kihivds volt szimomra. Nem elfelejtkezve arrél, hogy a tandri tevékeny-
ségemen beliil ez 6rarend szerint 6sszesen csak két 6rit jelent. A projektnek volt
egy komoly érzelmi és pszichikai hdttéreleme is. A gyerekek kudarcainak a kezelése,
annak felolddsa és a folyamatos megerésités. Képes vagy ra! Szuper, amit csindlsz!

Az ératipusok a kovetkezdk voltak: j ismereteket feldolgozé 6ra, az Gj ismeretek
alkalmazdsdra szolgalé 6ra és a vegyes tipusti (kombinalt) 6ra. Az 6ran alkalmazott
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munkaformdk viltozatosak voltak, amelyek szinesebbé és élményszer(ibbé tehették
tevékenységiinket. A teljesség igénye nélkiil: frontélis osztidlymunka, csoportmunka,
egyéni munka, piros munka alkalmazdsdra is sor keriilhetett.

A tandr szerepe pedig e sokszinliségben dllandéan véltozott. Facilitdtor, segitd,
de a didkoktdl is tanulé szerep.

A projekt sordn az adott feladat és szitudci6 generalta az alkalmazott munkaformit.
A projektérak keretén beliil alkalmaztuk a vitdt, a tanuléi kisel6adds, a bemutatét.
A munkaforma, a médszerek mindegyike azonban csak a didkjaimmal Iétrejott
interakci6 alapjin mikodote és miikodhetett.

Az IKT és a tandri szerep

A DST kiprébéldsa felerdsitett bennem egy fontos gondolatot. Ma az iskola két
relevins szerepldjét, a tandrt és a didkot szokds digitdlis bennsziilottnek és digitalis
bevindorléknak nevezni. Bennsziilottek, akik mdr a digitalis vildgba sziilettek, és akik
mir teljesen természetesen haszndljék ezeket az eszkozoket. Digitdlis bevdndorlék
azok, akiknek mindezt meg kellett tanulniuk, hiszen el8bb sziilettek. Ez vagyok én
és tandrtdrsaim jé része. Hogyan is kapcsolédik ez a torténetmeséléshez?

Kideriilt szimomra, hogy a didkok , bar valéban nagyon nagy biztonsiggal kezel-
nek és haszndlnak bizonyos alkalmazdsokat, ezek az IKT-eszkozok és lehetdségek
nagyon kis szeletét fedik le. Tipikusan virtudlis életet élnek (pl. Facebook), jdtsza-
nak vagy kommunikélnak (pl. MSN, Skype, chat). Meglepéen keveset hasznaljik
tanuldsra, iskolai feladatokra ugyanezeket az eszkozoket, alkalmazdsokat. Cél, hogy
ismerjék meg a netikettet, de leginkdbb a tanuldsukat segité alkalmazdsokat. Most
is kideriilt szdmomra, hogy bér csak bevindorlé vagyok, mégis tanithatok nekik
dolgokat. Igy taldn fontos osszegezni, hogy mi mindent alkalmaztunk az egyiittes
munka sordn. Szdmitégép, interaktiv tdbla, okostelefon, képet és szoveges és tartalmat
keresé oldalak, filmkészit$ szoftver (Movie Maker), videémegoszté portdl, online
kommunikdciéra, kapcsolattartdsra alkalmas programok (Facebook, Messenger),
hatékony informdcidkeresés (Google), diktafon, szévegszerkesztd program. Ehhez
még hozzdkapcsolhatjuk az alkotds és az alkalmazds folyamatdt. Taldn ez a jové?

Osszegzés

A DST-médszer alkalmazhatdsdgdval kapesolatosan rengeteg 6tlet, alkalmazisi
lehetdség fogalmazddott meg bennem. Minden tanitott tdrgyam esetében be tudom
épiteni a tandri gyakorlatba. Természetesen ez is csak egy mddszer a sok koziil.
Nem egyediil tidvozits, de Gjszer(i és j6l haszndlhatd. A mddszer sikerességének
és alkalmazhatésdganak lehetéségét komplexitisdban és gyermekkozpontisigiban
litom. A tandr- és didkszerep itt a hagyomdnyos médszertani feldlldssal szemben
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megvaltozik. A tandr facilitdtor-segitd szerepe mellett a didkok aktiv tevékeny-
sége a meghatdrozd. A médszer sokoldalt kompetenciafejlesztésre ad lehetdséget.
A szovegalkotds képessége, a verbdlis kifejezdkészség, a kreativ alkotds folyamata és az
IKT-kompetencidk mind érintett teriiletek lehetnek. De az alkotds folyamata sordn
a szocidlis kompetencia, a kooperacié és az egylittmiikodés készsége is formdlédik.
A lényegét abban lehetne 6sszegezni, hogy a didk nem passziv befogadd, hanem
cselekvd alkoté a folyamat sordn. Ezt mutatja a lelkes munka, az 6tletek sokasiga
és a kotetlenebb munkakapcsolat kialakuldsa. A digitalis torténetek készitése sordn
a tanul6k is kozelebb juthatnak magukhoz, mélyitik onismeretiiket. A tandr is (j
oldaldrdl ismerheti meg didkjait, 0j képességeket, készségeket fedezve fel benniik,
mikézben a tandr-didk viszony is egy j szintre 1ép.

A kovetkezd elényt az alkalmazhatésigban a tantdrgykoziségben vélem felfedezni.
Barmely tantdrgy tanuldsi folyamatiban alkalmazhaté. De érzékelhetéen gyakran
dtléptitk a hagyomdnyos tantdrgyi kereteket. Nem csak azzal, hogy a torténelem
alakjai a megidézett személyek, hiszen volt a bemutatottak kozote fizikus, kémikus,
divattervezd, modell, (irhaj6s, kém és amerikai elnok. Az eddig szerzett élmények
és tapasztalatok alapjdn a szakjaimnak megfelelen alkalmazhaténak litom a tor-
ténelem, tirsadalomismeret, foldrajz tantdrgyakban. A helytorténet, a torténelmi
emlékezet, az iskolatorténet feldolgozdsa sordn is létjogosultsiga van. Osszességében
egy olyan tevékenységkozpontd, integrativ tanuldsszervezési forma, amely a modern
oktatds része kell, hogy legyen. Ennyi pozitivum utdn azonban ldtni kell ennek
a médszernek a nehézségeit is. A legfontosabb, hogy rendkiviil id8igényes a tandr
és a didk szdmdra. A mai tantervi kovetelmények merev struktdrdji tanérai kere-
tei kozott csak nehezen kivitelezhetd a médszer. Itt az idéfaktor nagyon fontos.
Az el8készités, a tevékenység integraldsa, a szervezés mind-mind az idérdl szél.

A digitdlis torténetmesélés nagy elénye még a tanulds tdimogatdsn kiviil, hogy
a didkok felfedezik a k6z6s munka el8nyeit, 6romét, és kozben egymadst, a mdsik
csoporttars értékeit is jobban megismerik. S bar a feladat egyéni munka, az alkotés
mégis kolesonos egytitemikodést feltéeelez.

A projekt utéélete — ,, Mikor csindlunk megint ilyet?”

Taldn ez volt az a mondat, amely a sikerességet leginkdbb erdsitette. A filmek
elkésziiltek, az értékelés folyik. A bemutatdt szervezziik, és reméljiik, hogy tobben
szeretnék megnézni a kis alkotdsokat. Remélem, hogy a gyerekek szdimdra ez egy
flow-élmény, de legaldbb egy érdekes iskolai feladat volt. Ennek kideritését is elter-
veztem. Tartunk egy ,kibesz¢él6 érat”.

A gyerekek mdjus 10-ig kapjak meg a szoveges értékelésiiket. Ez egy tobb szem-
pontbdl all6 értékelés, mely tartalmazza a projektvizsga szempontjait (lisd 4. tdbldzat),
de a feladat specifikdciéjdbdl kovetkezd értékelési elemeket is.
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Ercékelés Szempontok

Otlet kreativitds, vdlasztds megfelelése a projekt szempontjainak

Szévegalkotds — forgatdkonyv szoveg relevancidja, kreativitds, személyesség (1. sz. 1. vagy
3. személy), szoveg informdcidtartalma, korhiiség

Hang felvétel tisztasdga, intondcid

Film Szerkesztés, montirozds, hang-kép 6sszhang

Jogtisztasdg forrdsok feltiintetése

4. tdbldzat: Az értékelés szempontjai

Természetesen az értékelés szempontjai még valtozhatnak. A kialakitdsandl figye-
lembe fogom venni a vetitéskor elhangzé véleményeiket, észrevételeiket.

Zarszéként szeretném megkdszonni a didkjaim segitségét a mddszer kiprébaldsiban.
Lelkesedésiik nem csak a digitdlis torténetmesélés folyamatdnak a megvalésitdsaban
val$ aktiv és kreativ részvételt jelentette. Ennél sokkal tobbet kaptam. A gyakorlat
teszi a mestert!

En is sokat tanultam, tapasztaltam, és a tandri gyakorlatomba egy 4j médszert
épitettem be. De kdszonet kollégdim, a konyvtdros kollégand, a napkozis neveld
timogatasaért.

Felhasznalt irodalom:

Lanszki Anita (2015): A tanuldi aktivitds szerepe a digitdlis torténetmesélésben.
In: Lévai Déra és Papp-Danka Adrienn (szerk.): Interaktiv oktatdsinformatika.
ELTE Eotvos Kiadé, Eger. 9-17.

http://digitalistortenetmeseles.hu/
http://tka.hu/nemzetkozi/6577/digitalis-tortenetmeseles
hetp://www.virtualis-egyetem.hu/kurzusok/digitalis-tortenetmeseles-intenziv-
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IDEGEN NYELV

7.5. Cs8szné Tamas Ménika: Allat(i) térténetek. Greenbox technolégidval

tdmogatott digitdlis torténetmesélés 6todik osztilyban
7.5.1. Bevezetd

Az informiciés tdrsadalom kiiszobén a médidn keresztiil egyre tobb informécié
jut el hozzdnk, pedagégusokhoz, az dralakulé oktatdsrél, a hagyomdanyos frontlis
oktatdstél eltérd 4j, innovativ, IKT-s eszkézoket felhaszndlé pedagbgiai médszerekrdl.
Mint gyakorlé pedagégus mindig is fontosnak tartottam a folyamatos megtijuldst
a tanitdsi-tanuldsi folyamatban, és kerestem (keresem) azokat a lehetéségeket, mely-
nek segitségével motivaltabbd tehetem didkjaimat, épithetek a kreativitdsukra,
és mindezek mellett élvezetes médon fejleszthetem nyelvi készségeiket infokommu-
nikdcids eszkozok segitségével. Egy online tovdbbképzés sordn ismerkedtem meg
a DST (digitilis torténetmesélés) médszerével, melyben meglittam a lehetdséget,
és a gyakorlatban is szerettem volna kiprébdlni a sajdt kis csoportjaimmal.

Az iskola jellemzése

A f8véros egyik zoldovezeti keriiletében helyezkedik el az dltalinos iskola, mely
dllami fenntartdst. Az ltaldnos iskola egyben referenciaintézmény is, stabil kapcso-
latrendszert mikodtet szimos partnerintézménnyel, valamint a véllalkozéi szféraval.
A vezet8ség és a tandri kar célja, hogy a XXI. szdzad kihivdsaira a legtjabb pedagé-
giai mddszerekkel felkészitsék az itt tanulé didkokat, és ehhez minél motivélébb
kornyezetet biztositsanak. A felzdrkdztatds és a tehetséggondozds csoportbontisok
keretében valésul meg matematikabdl, magyar nyelv és irodalombdl, valamint angol
nyelvbdl és informatikdbdl.

Szémos orszdgos eredmény bizonyitja pedagdgusaink felkésziiltségét és a didk-
jaink rdtermettségét, akik az itt megszerzett tuddssal felvértezve az orszdg legjobb
kozépiskoldiba nyernek felvételt.

Sajét szakmai gyakorlat
Sajdt szaktantdrgy

Egyszakos angol nyelv és irodalom szakos tanir vagyok, és a 2015-2016-o0s
tanévtdl kezdédben osztdlyfénok is. Az angol nyelvet heti 24 érdban tanitom
(22 tanitdsi 6ra a délel6tti, 2 6ra tehetséggondozds a délutdni idékeret terhére), ehhez
jon még hozzd a heti egy osztlyfénoki éra.
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Pdlyafutdsom

2000-ben végeztem a Szegedi Tudomdanyegyetem Juhdsz Gyula tandrképzd f6iskolai
kardn, és rogton a diploma utdn dlldst kaptam a makéi, akkor még Galamb Jézsef
Szakképzd Iskoldban (jelenleg Galamb Jézsef Mezégazdasigi Szakképzd Iskola), ahol
egészen 2012-ig tanitottam. Ekkor nagy valtds kovetkezett be az életemben, felke-
rilltem Budapestre, ahol 2015-ben elhelyezkedtem egy zugléi dltaldnos iskoldban.
14 éve tanitok, a gyerekeimmel otthon t6ltott idét nem szdmolva.

Szakmai fejlédést eldsegiti eszkozok, versenyek

Az angol nyelv tanitdsihoz szdmos IKT-eszkoz 4ll rendelkezésemre, azonban ezeket
csak korldtozott mértékben, teremeserékkel tudom igénybe venni. Az iskola két pro-
fessziondlisan felszerelt informatikai tanteremmel rendelkezik; az egyikben 16 asztali
szamitogép, a mdsik teremben 16 laptop 4ll a didkok rendelkezésére a tandri gépeken
és a projektoron kiviil, tovabbd ezekben a termekben biztositott a vezetékes internetelérés.
Tébb tanterem rendelkezik interaktiv tibldval és projektorral, de vannak még olyan
termek — koztiik az én tantermem is —, amelyben csak hagyomdnyos tdbla taldlhaté.
A wifi csak a pedagdgusok szdmdra érhetd el egyeldre; a széles savi, didkok szdmdra
oktatdsi céllal hozzéférhetd wifi kialakitdsa még folyamatban van, igy sajnos még nem
tudjuk kiakndzni a didkok sajdt okostelefonjaiban, tabletjeiben rejld lehetdségeket.

Komolyabb IKT-s beruhdzdsok virhatdk a kévetkezd két tanévben a Microsoftnak
koszonhetden (Microsoft Showcase iskola lettiink) — ennek részeként én is kaptam egy
2 az 1-ben notebookot, amelyet a tanitdsi 6rdimon t6bbek kozott a differencidldsra fel
tudok haszndlni. A cél az, hogy két éven beliil minden tanulé és pedagégus rendel-
kezzen egy notebookkal, amelyet haza is vihet, és otthoni tanuldsra is felhasznalhat.
Természetesen ehhez biztositjak a pedagégusok szimdra is a médszertani képzéseket,
és az igy megszerzett tuddst adjuk majd 4t a didkjainknak.

A versenyeket illetden mdr sokkal szegényesebb a kindlat. Sajnos egyre kevesebb
a versenyfelhivés az idegen nyelv oktatdsa terén mind helyi, mind orszdgos szinten. Tobb-
ségében csak angol nyelvii vers- és prézamondé versenyekre készitjiik fel a tanuléinkat,
valamint az évente egyszer megrendezett Benchmarkingra — ez utébbin azonban csak
a felsé tagozatosok vesznek részt. A hidnyt pétolandé minden tavasszal megrendezzitk
az iskoldban a helyi forditéversenyt, szintén csak a fels6s korosztdly szdmdra.

A tanuldcsoport jellemzése

A vélasztisom tobb okbdl kifolyélag esett az 6tddik évfolyamra. Igaz, hogy 6ket nem
tanitom a kezdetektd] fogva, hisz mindkét csoportomat negyedikben vettem 4t egy sziilési
szabadsdgra mend kollégandtdl, ugyanakkor mér az els6 hénap utdn nagyon jé kapcsolat
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alakult ki koztiink. Mdr akkor is nagyon lelkesek és kreativak voltak, ami az azéta eltelt
idé alatt cseppet sem vdltozott. A tantdrgyi teljesitményiik is kiegyensalyozott, mely
lehet6vé teszi a sokkal gyorsabb, de ugyanakkor valtozatosabb haladdst a tananyaggal.
Szeretnek egyénileg vagy parokban dolgozni, és nem okoz gondot a csoportala-
kitds sem, mert képesek barkivel egytitt dolgozni a csoportbdl. Az érai aktivitdsuk
véltozd, de egy gyors jatékkal viszonylag konnyen lehet 8ket motivélni. Szeretik
a kihivdsokat, az egymdssal torténd versengést, ugyanakkor nem akarjik egymdst
elnyomni, hanem teret engednek a gyengébb képességii tanuldknak is. Segitd szdn-
dékaak, képesek arra, hogy tuddsukat masokkal is megosszak — tobbszor eléfordult,
hogy elmagyardztik annak a tanulénak az anyagot, aki kevésbé értette meg elsére.
Tobbségiik extrovertdlt, igy szivesen vesznek részt frontdlis osztalymunkdban is — nem
okoz szdmukra gondot a csoporttdrsaik elStt val6 felszdlalds. Az introvertdlt tanuldk,
akik jellemz8en a gyengébb képességli tanuldk , a tdrsaik vagy az én biztatdsomra el6bb-
utébb aktiv részeseivé valnak az 6ranak, és nem élik meg kudarcként azt sem, ha esetleg
a valaszuk nem épp tokéletes. Egyetlen “negativumként” taldn azt tudndm felhozni,
hogy néha kicsit tilteng benniik az energia, és ilyenkor nehezebb Sket visszaterelni
az 6rai feladatokhoz, de azt gondolom, hogy ez inkdbb korosztdlyi sajitossdgbél adédik.

Létszdm

A digitdlis torténetmesélés mddszerée két 6todikes csoportommal prébaltam ki,
kezdetben az egyik csoportban 15 fével, a méisik csoportban 14 fével. (Késébb
a kisebb létszdm csoportombdl két tanulé lemorzsolédott, mert nem voltak
igazdn motivaltak a projekttel kapcsolatosan.) Nem gondolkodtam csoportok
kialakitdsdban — egyrészt azért, mert megnehezitette volna az otthon kézésen
megoldandé feladatok elvégzését; hisz a tanulék egymadstdl tdvol laknak, nagyon
sok a délutdni elfoglaltsiguk, igy nehezen szervezték volna meg a kozos munkdt.
Mdsrészt azt is fontosnak tartottam, hogy mindenki a sajdt titemében végezhesse
el a kiadott feladatokat, a szdmdra megfeleld idében. Ugyanakkor lehetdséget
adtam a parmunkdra azon tanuldk szdmadra, akik szivesebben dolgoztak egytitt
a bardtjukkal vagy bardtndjiikkel.

Homogmim's - beterogmim's

Nem hatdroztam meg a parok dsszetételét, a tanulék sajit maguk dontheteék
el, kivel szeretnének egytitt dolgozni. Kivétel nélkiil mindenki azonos nemi part-
nert vélasztott, nem alakultak ki heterogén pdrok. A tanulépdrok kivélasztdsdnal
a gyerekek nem tartottdk lényeges szempontnak, hogy olyan partnert vilasszanak
maguknak, aki segitségiikre lehet (jobb képességlick) — helyette a bardti kapcsolat
mint kozosség-Osszetartd erd keriilt a kozéppontba. Ennek kdszonhetSen az angol
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nyelvi képesség- és tuddsszint szerinti megoszldsban mind heterogén, mind homogén
parok is [écrejoteek.

Az egyéni munkaformdt valasztok kozt volt SNI-s (1 £8) és BT M-es stdtusza
is (2 £8), akik tapasztalatom szerint nem igazdn szeretnek parmunkdban vagy csoport-
munkdban részt venni — helyette inkdbb 6ndlléan vagy tandri segitséggel probaljak
megoldani az el8ttiik 4116 feladatokat.

Csalddok szociotkonémiai stitusza (l4sd 1.4bra)

8 altalanos [4,55%] Nem tudja [2,27%]

doktori [6,82%)] —~ —

érettségi [25,00%)

diploma [61,36%)]

1. dbra: A digitdlis torténermesélésben részt vevd tanuldk sziileinek iskoldzottsdga
Nemek ardnya

A nemek ardnya szerinti megoszlds mindkét csoportomnal azonos: 9 ldny és 6 fit,
de mint kordbban emlitettem, az egyik csoportombdl két tanulé — egy fid és egy
ldny — nem vett részt a projektben.

Tanulmdnyi dtlag

A csoportok tanuléinak tanulmdnyi dtlaga angol nyelvbdl kézel azonos értékek
kozt mozog, a kozepestdl a kitlindig (ldsd 2-3. dbra)

Tanulmanyi atlag angol nyelvbdl, 5. A
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1 angol nyelvbél 5.A)
0 T T T |
0 5 10 15 20
Tanulok
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Tanulmanyi atlag angol nyelvbél

6

S .
A -
c% 3 & * & Tanulmanyi atlag angol
& ) nyelvbél 5.C

= |inedris (Tanulmanyi atlag
! angol nyelvbél 5.C)
0 T T 1
0 5 10 15
Tanulok

2-3. dbra: A digitdlis torténermesélésben részt vevd tanuldk tanulmdnyi dtlaga angol nyelvbil

A félévi tanulmdnyi eredmények az Gsszes tantdrgyat figyelembe véve is hasonlé
képet mutatnak (ldsd 4. dbra):

4,9-50 45 =33

Vs

4,6 - 4,8_/
\4,0 =45

4. dbra: A digitdlis torténetmesélésben részt vevd tanuldk dsszesitert tanulmdnyi dtlaga

Oraszdmok, csoportbontds

Mindkét csoportom tanuléi harmadik osztdlyban kezdték el az angol nyelv
tanuldsdt, névsor szerinti bontdsban, heti 1 6réban. Negyedik évfolyamtdl kezdve
mdr heti 3 6rdban tanitjuk nekik az angol nyelvet. Nincs tuddszint szerinti
csoportbontds, kezdetektdl fogva érai differencidldssal zdrkdztatjuk fel a gyen-
gébb képességii tanuldkat, és délutdni szakkor keretében fejlesztjiik a tehetséges
gyerekeket. Kiemelt figyelmet forditunk a BTM-es és SNI-s tanulkra — Sket,
amennyiben sziikséges, egyéni korrepetdlds keretében készitjiik fel a dolgoza-
tokra, felelésekre.
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A digitilis torténetmesélés mint modszer vilasztdsinak okai

A digitélis torténetmesélés egy olyan innovativ tanuldstdmogaté méddszer, melyet
szamos moédon fel lehet haszndlni. Konnyedén elsajdtithatd, és egyszertiségébdl,
sokoldald felhaszndldsabél adédbéan nem okoz gondot a tanmenetbe valé utélagos
beillesztése sem. Az iskoldnk kiemelt figyelmet fordit a 21. szdzadi készségek fejlesz-
tésére, és a DST egy hatékony eszkoz ezen cél eléréséhez. Egyrészt elésegiti a tanuldk
kooperativ, aktiv egytittm(ikodését, ersiti a személyes és tdrsas felel@sségvallaldst,
teret enged a kreativitdsnak, tovdbbd fejlédik nyelvi kifejez8készségiik dltala; mds-
részt nagy hangsulyt fekeet a digitalis eszk6zok haszndlatdra. Kiemelném azt is, hogy
a tanuldk a digitalis torténet elkészitése kozben tevékenységkdzpontian sajdeitjdk
el a témadt, azaz alkotva tanulnak (learning by doing).

Témavdilasztds

Az dllatok mint témakdr tobb szempontbdl is relevdnsnak bizonyult. Egyrészt
dltaldnossdgban elmondhatd, hogy a didkok szeretik az dllatokat — tobbségiik ott-
hon is tart valamilyen hézidllatot —, igy ez a pozitiv attitid mdr egyfajta motivaci6
is a témdrdl valé beszélgetésre, valamint az ezzel kapcsolatos feladatvégzésre. Més-
részt kapcsolédott egy kordbbi tankdnyvi tananyagegységhez is, igy a sziikséges
eldismereteik a szdkics terén mér rendelkezésre alltak. A természetismeret tantdrgy
keretében szintén sz6 esett errdl a témakorrél, igy nem voltak ismeretlenek szimukra
az dllatok testfelépitésével, él6helyével vagy szokdsaival kapcsolatos informécidk, azaz
megjelenik a tantdrgyakon dtivel szemlélet is.

7.5.2. Digitilis térténetmesélés az angolérin
Pedagigiai cél

Az elsédleges pedagdgiai célkitlizés természetesen az angolhoz mint tantdrgy-
hoz kapcsolédott. Szerettem volna egy gyakorlatiasabb, a mindennapi élethez
jobban kapcsolédé és érdekesebb, de legféképp a didkjaimhoz kozelebb 4ll6
formaban gyakoroltatni az egyszer(i jelen id6 és a folyamatos jelen id6 hasz-
nélatdt, valamint a két igeidé kontrasztba dllitdsit. Mindemellett fontosnak
tartottam azt is, hogy a tanulék digitdlis eszkozhaszndlati ismeretei béviiljenek,
hasznadljak a kreativitdsukat, mikdzben szinte észre sem veszik, hogy fejlédik
a nyelvi készségiik a szovegalkotds, az olvasott és hallott szoveg értése, vala-
mint a székincs terén. A témavdlasztdsndl mar emlitettem a tantdrgyakon dti-
veld szemléletet, igy a projekt lényeges célkitlizése egyfajta tantdrgyak kozocti
hid képezése is volt.
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Elbkészitd szakasz — a projekt ismertetése

Mindkét csoportomban a témdra valé rdhangoléddssal kezdtiik, felelevenitettitk
az 4llatokkal kapcsolatos ismereteiket a “Tudnak-e repiilni a malacok?” mintdjdra
dltalam készitett angol nyelvii tdrsasjaték segitségével. A jdték sordn Gjra elSkeriiltek
az allatok éléhelyeivel, tulajdonsigaival, életmddjukkal, rendszertani besoroldsukkal
kapcsolatos angol szavak, mindenki felfrissithette ezzel kapcsolatos korabbi ismereteit.
Kovetkezd 1épésként felvetettem, hogy mit szélndnak egy olyan projekthez, mely
az dllatokrdl szblna, csak egy kordbban dltaluk nem ismert médszert alkalmaznank
kézben. Erdekl3ds tekintetek és helyesld bélogatésok kézepete roviden felvdzoltam
a projekt [ényegét — szindékosan nem hangsulyozva az igeid6k hasznilatdt. A célom
ezzel az volt, hogy elétérbe keriiljon az 6néll6 tanulds és ismeretalkalmazds — sajdt
maguk jojjenek rd arra, mikor melyik igeid6t kell haszndlni.

Elmondtam a csoportjaim tanuléinak, hogy egy digitélis torténetet kell egyediil
vagy pdrban létrehozniuk, melynek szerepléi 6k maguk — csak épp nem emberi,
hanem egy vilasztott allati szerepkorbe kell bajniuk, és egyes szdm elsé személyben
elmesélniiik a sajdt kis “torténetiiket”. Felvdzoltam azt is, hogy a projekt sordn szd-
mos digitdlis eszkdzt — okostelefont, laptopot, fényképezdgépet — fognak hasznélni,
tovibbd megismerkednek majd 4j internetes vagy mobiltelefonos alkalmazdsokkal,
technikdkkal. Megemlitettem, hogy nagy sziikségiik lesz a kreativitdsukra és miivészi
onkifejezésiikre, természetismereti tuddsukra, valamint tdmaszkodniuk kell majd
informatikai ismereteikre is. Kihangsalyoztam, hogy hatdrid6khoz kell majd tartaniuk
magukat, mert a feladatok egymadsra épiilnek, és lesznek olyan részei is a projekenek,
amikor otthon elvégzendd feladatokat kapnak majd.

A fentiek ismertetése utdn hagytam egy kis gondolkoddsi idét, hogy eldontsék,
szeretnének-e a fenti feltételekkel belevdgni a projektbe és ha igen, akkor egyediil
vagy parban akarnak-e dolgozni. Ekkor még mindenki nagy érdeklddést mutatott,
és egy-két kivétellel az 6ndll6 munkavégzést vélasztottdk. Johetett a projekt!

A DST

Story circle

A csoportjaim tagjai mdr jél ismerték egymast, hisz elsés koruk 6ta egy osztilyba
jartak, igy nem igazdn volt szitkség csapatépitd jatékokra. Mdsrészt az idei tanév
legelején mar részt vettek egy olyan projektben, ahol el8sz6r megirtak egy bemutat-
kozé szoveget magukrél, melyet kijavitva felvettek a Vocaroo online alkalmazdson
keresztiili hangrogzitd segitségével otthoni feladatként. Az igy kapott hangfijlo-
kat ugyanezen program segitségével QR-kédd4 alakitottdk, melyek kinyomtatva
és a sajit fényképiiket mellétéve egy tabléra keriiltek fel. A kovetkezd tanitdsi 6rdn
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egy mobiltelefonos QR-kdd olvasé alkalmazdssal meghallgathattdk nemcsak a sajdt
csoporttdrsaik, hanem a magasabb évfolyamokon levé csoportjaim didkjai 4ltal
készitett hangfelvételeket is. Azt gondolom, hogy ez a kordbbi projekt jé alapot
teremtett a DST-hez, és ebbdl kifolydlag ki lehetett hagyni a térténetmeséld kort.

Storyboard

Klasszikus értelemben vett storyboardot nem készitettek el a gyerekek, mert kevés
kontaktdrara volt lehet8ség gépteremben. Helyette a kordbban megirt szévegiiket
kellett a tanuléknak kiilondllé részekre osztaniuk (tartalmi tagolds), majd minden
egyes részhez tdrsitaniuk kellett egy-egy képet. Ezeket a képeket sorszdmoztdk
a megjelenés sorrendjében, és igy is mentették el a sajdt meghajtjukra, majd tovdb-
bitottak emailen keresztiil is. Igy amikor a WeVideo szoftverbe betsltoteék a képeket,
nem okozott gondot a megfeleld kép kivélasztésa.

Eszkozigény

A fényképezéshez a tanuldk a sajdt okostelefonjukat haszndltdk, fényképezdgép-
pel csak egy tanulé prébalkozott, de utdna 8 is dctért a mobiltelefonos valtozatra.
A teremben a z6ld hattér biztositva volt — két nagyméret zold karton lett a falra
felragasztva, melyet a “greenbox” technikédval késziilt fényképekhez haszndltak fel.
A hitterek kiszedésekor a tanulék mdr laptopokon dolgoztak; a tanulépdrok egyiitt,
az egyénileg digitdlis torténetet készitk pedig kiilon tiltek egy-egy gépnél. A hang-
felvételhez a gyerekek ismételten a sajit mobiltelefonjukat vették igénybe, de volt,
aki az otthoni gépén, mikrofon segitségével oldotta meg a feladatot. A hangfijlok
konvertdldsit néhdnyan otthon végezték el, a tobbiek az iskolai szimitégépeken.
A digitdlis torténetek szintén a gépteremben késziiltek, parban vagy egyénileg tiltek
egy-egy laptopndl. Az elkésziilt videdk megtekintéséhez mir elegendd egy olyan terem,
ahol biztositva van egy projektor és egy fehér tdbla vagy vetitGviszon. A felvételek
megtekintése utdn a tanul6k kozreadtdk a sajét mobiltelefonjukon lev kvizkérdéseiket,
és az eredményeket egy Excel tibldzatba rogzitettiik a tandri notebookon.

Tantermi kornyezet

A fényképezés a sajat termiinkben tortént, ahol a padokat, székeket dsszetoltuk,
hogy elegendd helyet biztositsunk. Egy-egy padot meghagytunk a z6ld hatterek
eltt — ide lehetett elhelyezni a gyurmafigurdkat. A hangfelvételt tobb tanulé otthon
készitette el, de az iskoldban is meg tudtuk oldani, hogy ne legyen tdl nagy hdttér-
zaj. A pincében van egy helyiség, mely méreténél fogva egy dra megtartdsira nem

alkalmas — ide tudtak levonulni azok a gyerekek, akiknek az otthoni hangfelvétel

169



problémadt okozott. Az IKT-s eszkozoket igényld érdkon az iskola laptopokkal fel-
szerelt géptermébe mentiink be, ahol 16 gép 4llt a rendelkezéstinkre, plusz a tandri
gép a projektorral és interaktiv tébldval. A felvételek bemutatdsa egyik csoportomnal
itt, a mésikndl egy projektoros teremben tortént meg,.

Kontaktorik szdma

A teljes projeke 14 kontaktérit vett igénybe, melybdl az egyik csoportommal
ot 6rat tudtunk csak gépteremben tdlteni, a mdsikkal hatot. A t6bbi tanérat
a sajit termiinkben toltottiik (ahol csak a tandri notebookra és a sajdt laptopomra
tdmaszkodhattam). Négy otthon elvégzendd feladat keriilt kiosztdsra, de ebbdl
a hangfelvétel elkészitését néhdny tanulé az iskoldban oldotta meg.

A projekt szakaszai tandrdra lebontva
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1 * 45 perc (1. tanéra): Az dllatok kivalasztisa Q- kéd applikicié segitsé-
gével; majd a széveg megirdsihoz sziitkséges informdcidk osszegyiijtése

a projekt témdjéra val6 rahangoléddsként.

A tanérat megel6zden kivalasztottam 12 kiilonleges dllatot, melyekrél azt gondol-
tam, hogy a didkok szdmdra érdekesek lehetnek; tovdbba az is fontos szempont

volt, hogy gyurmédbdl konnyedén elkészithetSek legyenek. A 12 jogtiszta képhez

hozzdrendeltem egy QR-kédot a QR Code generator segitségével, kinyomtattam

egy A4-es lapra, majd megszimoztam. A tanulék ezek koziil vélaszthattak —
természetesen nem tudtdk, melyik kédhoz mely allat tartozik, csak akkor ldthattdk,
amikor leolvastdk a QR-kédolvasé applikdcié segitségével.

A szovegek alapjdul szolgdlé informdcidkat a tdbldra felrajzolt gondolattérkép

segitségével, frontdlis munkdban gytjtottiik ossze. (Ha a tanterem interaktiv tdb-
laval felszerelt és rendelkezik internetkapcsolattal, akkor szdimos ingyenes online

alkalmazds 1étezik gondolattérképek elkészitéséhez, példdul a Freemind, mely
magyar nyelvii é nagyon sokrétli szoftver, egészen professziondlis lehetdségekkel.)

El6zetes otthoni feladat: szovegalkotas a kivélasztott 4llatrél a megadott szem-
pontok alapjin, majd a gyurmafigura elkészitése.

1 * 45 perc (2. tanéra): a megirt fogalmazdsok tartalmdnak és nyelvtani helyes-
ségének kozos ellendrzése, majd kijavitdsa, amennyiben sziikséges.

1 * 45 perc (3. tanéra): a jogtisztasdg fogalmdnak a tisztdzdsa, jogtiszta tar-
talmak keresése az interneten — tandri laptopon és notebookon kiilonféle
platformokon (Google képkeresd, Pixabay, Pinterest). Itt minden tanulé
egyénileg prébdlta ki, hogyan kell jogtiszta, j6 felbontdst és megfelelé méretii
képeket keresni az interneten.



Elézetes otthoni feladat: sajdt jogtiszta hdttérképek keresése az interneten —
képek csatoldsa emailhez.

Akadt olyan tanulé, aki nem taldlt kedvére valé hdttérképet, igy kihaszndlva
miivészi kreativitdsdt, sajit maga rajzolta-festette azokat.

2 * 45 perc (4.-5. tandra): a greenbox technika ismertetése, sajit gyurmadllatok
tényképezése z6ld hictér el6tt.

A tanulék ennél a résznél pdrban dolgoztak, az egyik didk fényképezett,
a mésik pedig a gyurmadllatkdr dllitotta a megfeleld pozicidkba. Az elkésziilt
képeket otthon lementették, majd emailben elkiildték nekem, mig két tanulé

Bluetoothon kiildte 4t a sajdt telefonomra, mert 8k nem tudtdk otthon lemen-
teni a képeket a telefonrél.

2 * 45 perc (6.-7. tanéra): a Background Burner program ismertetése és kipré-
béldsa a gépteremben — a kordbban elkésziilt képek hétterének eltdvolitdsa
és Uj hdttér elhelyezése (aki nem tudja a két tandra alatt befejezni a hdtterek
kicserélését, az otthoni feladatként folytatja).

A program frontilis munkaformdban keriilt el6sz6r bemutatdsra, az interak-
tiv tdbla segitségével, majd a tanuldk a laptopokon elvégezték a regisztricio,
és beléptek a programba. Ezt koveten mindenki egyénileg prébalta ki

egy altalam kivalasztott kép hatterének az eltdvolitdsdt, illetSleg a hactér
kicserélését. Akinek segitségre volt sziiksége, az szélt, és vagy én, vagy
egy csoporttdrs magyardzta el részletesen a folyamat lépéseit. Amikor
mdr mindenki magabiztosan haszndlta a programot, elkezdhették a sajdt
maguk dltal elkészitett fényképek hitterének eltdvolitdsit, és elhelyezhették

az 4j hdtteret.

1 * 45 perc (8. tandra): hangfelvétel készitésének bemutatdsa mobiltelefonos

applikdcid segitségével, hangfdjlkonvertdlé programok megismerése és kiprobélasa.
Az applikdcié bemutatdsa frontdlis formdban tortént, a mobiltelefonomat
korbetilve és a magyardzatra figyelve. Ezutdn mindenki kikereste a sajdt
telefonjdn a hangfelvétel-applikdciot (telefontipustdl fiiggden mds és mds

az elnevezése), majd egyénileg kiprébaltak.

A konvertdl6 program ismertetése a tandri laptopon keresztiil tértént — szintén

korbetilték és lejegyzetelték a lépéseket.

El6zetes otthoni feladat: hangfelvétel elkészitése (elkészitett szoveg felolvasdsa)
és a hangfdjl dtkonvertdldsa mp3 formdtummad, majd elkiildése e-mail csa-
tolmdnyként. (Aki nem tudta megoldani az otthoni hangfelvételt, azoknak a
tanuléknak az iskoldban biztositottuk a feltételeket.)

1 *45 perc (9. tanéra): WeVideo szoftver miikodésének bemutatdsa és kiprébaldsa.
A szoftver ismertetésére a gépteremben keriilt sor, a projektor segitségével
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kivetitettem a tandri gép képernydjét, és azon keresztiil mutattam be a program
miikodését. Ezt kovetden a tanuldk egyénileg regisztréltak, majd a ldtottak
alapjdn sajit maguk is kiprébédlhatték a laptopokon a szoftvert. Segitséget
szintén kérhettek akdr t8lem, akdr tdrsaikedl, ha valamelyik [épéssel nem
voltak tisztdban.

2 * 45 perc (10-11. tandra): a digitdlis torténet elkészitése a WeVideo program
segitségével tortént; tovdbbd az egyik tanuld javaslatdra a készité(k) nevét/
neveit feltiintetd didn levé feliratokat egy ingyenes online program , a Cooltext
segitségével oldottdk meg.

A logbkészit§ programot az a didk mutatta be tdrsainak a tandri gép és a kivetit§
segitségével, aki az Stletet adta.

Azok a tanuldk, akik hamarabb elkésziiltek a videdikkal, segitettek a tobbieknek, ha
igényelték, igy a kooperativ munkaforma is megval6sult ezeken a kontakt6rakon.
A CAQ applikicié ismertetése is a mdsodik kontaktérdn tortént, az aldbbi
képernySképek kivetitése segitségével:

Cre: Quiz

I n
Cre: Cre: Create a Quiz
Create & QUiZ JS president for most of world war 2?
Who was the US
president for most of

world war 2?

Roosevelt

Create a Quiz
Churchill
Load a Quiz
Save Cancel Eisenhower
Edit
Insert Symbols Roosevelt
Import a Quiz

Export a Quiz

5. dbra: Okoseszkizin kitilthetd kviz (sajdt fotd)

El6zetes otthoni feladat: a CAQ - Create a Quiz mobiltelefonos applikicié
segitségével (1dsd 5. dbra) készitsenek el egy t6bbszoros vdlasztdsos (multiple
choice) kvizt, ot kérdéssel és a hozzd tartozé négy valaszlehetSséggel (egy helyes,
hdrom helytelen). Az alkalmazds letSltéséhez sziikséges az internetkapcsolat,
de maginak a kviznek a kit6ltéséhez mdr nem.

1 * 45 perc (12.-13. tanéra): az elkésziilt vide6k megtekintése, kvizkérdések
megvalaszoldsa egyénileg, az elért pontok rogzitése egy Excel tédbldzatba.

Frdekes volt megfigyelni a videdk levetitésekor a tanulék reakcidit (ldsd
6. dbra). Mindenki csendben figyelt, és érdeklédve nézte az elkésziilt pro-
duktumokat, mig a film készit8je vagy megprébalt elbidjni az asztal ald, vagy
eltakarta a szemét, esetleg a puléverét huzta az elsé pillanatokban a fejére.

Késébb azért mindannyian kikukucskdltak, és a tobbieket figyelték, hogy



ki hogyan reagdl rd. A tekintetiikbdl viszont véleményem szerint sugdrzott
a buiszkeség és a ,film” végén mar boldog mosollyal az arcukon osztottdk
meg kvizkérdéseiket.

G6.dbra: Vetités (sajdt ford)

J6 volt ltni, hogy senki sem nevette ki a mdsikat, s6t ha valamelyik vide6 elnyerte
a tetszésiiket, azt azonnal meg is dicsérték.

Terveim kozott szerepel, hogy levetitem az egyik csoport dltal elkészitett digitélis
torténeteket a mdsik csoportomnak és forditva, akdr értékelhetik is a ldtottakat.

e 1 *45 perc (14. tanéra): a projeke értékelése, véleménynyilvanitds; tletek,
javaslatok.

A projekt értékelése

El8zetesen frontdlis formdban megbeszéltiik az értékelés szempontjait, melyek
megfelelnek DST dltal tdimasztott kritériumoknak is.

Minden tanulé 1-5-ig pontozhatta a megtekintett videdkat a fentiek alapjdn,
és indokldst is kellett az adott pontszdmhoz irnia. Az értékelés mdr magyar nyelven
tortént, hogy ne akadalyozzdk a tanulékat a nyelvi hidnyossdgok a megirdskor. Ezek
a pontszdmok Osszesitésre keriiltek egy Excel tdbldzatban, a leirt indokldsokkal
egytitt. Ezt kovetSen én is értékeltem az elkésziilt projekteket a fentebb ismertetett
szempontoknak megfelelSen, és az én pontszimom is hozzdadédott az dsszesitéshez.
A pontok alapjdn sszesitett “rangsorban” az els¢ hirom helyen levé tanulé/tanulépar
jeles érdemjegyet és szaktandri dicséretet kapott, mig a tobbiek jeles érdemjegyet.

Végezetiil minden tanul6 elmondhatta a véleményét a projektrdl, tovdbbi dtleteket,
javaslatokat tehetett egy esetleges jové évi projekthez.

173



7.5.3. Konklazié
Tanuléi motivdcio

Az el8készitd szakaszban konnyen fel lehetett kelteni az érdeklédésiiket a projekt
irdnt, hisz egyrészt egy dltaluk szeretett témdval kapcsolatosan kaptak feladatokat,
misrészt tetszett nekik, hogy mds médon, a digitilis eszk6zok segitségével gyakorol-
hatjék a tananyagot. J6 6tletnek tartottak azt is, hogy akdr parokban is dolgozhatnak,
és nincs meghatdrozva, hogy kivel.

A szovegirds viszonylag kdnnyedén ment, majdnem mindenki a hatdrid§ letelte
el6te kiildte el e-mailben az elkésziilt szovegét. Az drdra az irott valtozatot hoztdk be,
és azon végeztiik el a sziikséges javitdsokat. Mivel a cél nem az volt, hogy minden
egyes hiba ki legyen javitva, hanem a hangsuly inkébb a tartalmon volt, igy nem
veszitették el a lelkesedésiiket.

A gyurmafigurdk (l4sd 7.dbra) elkészitése szintén nagyon gyors volt, tobb tanulé
is a tokéletességre torekedett, és sok-sok drdt beledlve gytirta ossze az 4llatkdjdc, sét
még drétokat is elhelyeztek benne a stabilitds érdekében.

7. dbra: Gyurmafigurdk (Forrds: a tanulék fotéi)

A hangfelvétel elkészitésekor mar nem mindenki mutatott akkora lelkesedést, mint
korabban; azoknak a tanul6knak, akiknek problémdjuk adédott a hang felvétele vagy
konvertéldsa sordn, csokkent a motivaciéja. Viszont amikor kdzdsen megoldottuk
ezeket a gondokat, Gjult erbvel vagtak bele a kovetkezd feladat teljesitésébe.

A végés szakaszdban mér ldthatdéan nagy 6rommel dolgoztak egy-két kivételtdl
eltekintve, és sok energidt fektettek a produktumukba (dttlinések, mozgé képsorok).

A 29 tanulébdl két tanulé — egy fid és egy ldny ugyanazon csoportbdl — érezte
gy a szovegalkotdsi fazis sordn, hogy nem igazdn motival$ szimukra ez a projeke,
mert til sok munka van vele. A gyurmafigurdkat mar el sem készitették, igy meg-
beszéltiik, hogy 8k kiilon feladatokat fognak kapni a tananyaggal kapcsolatosan.
Azokon az érékon, ahol a sajit tantermiinkben voltunk, szovegértési feladatokat
kellett megoldaniuk, mig a géptermi kontaktérikon online nyelvtani feladatokkal
foglalték le magukat. Természetesen az 6 munkdjuk is folyamatosan ellendrizve volt,

174



egyrészt én néztem 4t a feladataikat, mdsrészt bizonyos online programoknal adott
volt az 6nellendrzés lehetdsége.

A késdbbiek folyamdn azt tapasztaltam, hogy megbdntik a kezdeti nemt6ré6dom-
ségliket, és szivesen bekapcsolddtak volna a projektbe — de mdr akkorra annyira
elérehaladtak a tobbiek a munkdval, hogy mdr csak nagyon kemény akarattal
tudték volna utolérni 8ket, amire nem volt energidjuk. Megfigyeltem azt is, hogy
a gépteremben fél szemiik a kivetitdn volt, és féleg a fiti prébilta megjegyezni
az elhangzottakat, és a vigds sordn egyszer csak feldllt, és odament egy segitséget
kéré tdrsdhoz, és megprébalta elmagyardzni neki, mit tegyen.

Tanuldi egyiittmiikidés

Mint kordbban emlitettem, a csoportjaim tanuldi nagyon segitkészek és timogatak
voltak egymdssal szemben. Volt olyan didk, aki a telefonjdt adta koleson a fényképezés-
hez vagy a hangrogzitéshez; mdsok a sajét feladatuk elvégzése utdn odaiiltek a segitséget
kérék mell¢, és kozosen probaltdk megoldani a felmeriil§ problémdt. A tanulépdrok
e-mailen is tartottdk egymadssal a kapcsolatot, valamint a délutdni elfoglaltsigaikat pré-
béltdk tgy sszeegyeztetni, hogy egytitt tudjék elvégezni a hdzi feladatot. Ez a kooperdld
magatartis a projekt minden szakaszdra jellemz6 volt.

A digitalis torténet elkészitése kozben szivesen formadltak pozitiv véleményt
a masik munkdjdrél, soha nem kritizdltak 6ncéldan, csak segitd szaindéku javaslatokat
vetettek fel tarsaiknak.

Hatdridék betartdsa

A szdvegirds és a gyurmafigurdk elkészitése, valamint a jogtiszta hdtterek letol-
tése joval a hatdridé letelte el6tt megtdreént. A gondok akkor kezddtek, amikor
néhdny tanuléndl, akik nem tudtak az 6rai munka sordn végezni a hdtterek elt-
volitdsdval, problémdk adédtak otthon a Background Burner program hasznila-
tdval kapcsolatosan. Ezeknél a gyerekeknél csak a gépteremben tudtuk orvosolni
a problémit, igy néluk egy kicsit elcstszott a projekt befejezésére kit(izott hatdridé.

A hangfelvétel mar nem okozott akkora gondot, csak néhdny esetben a hangfijl kon-
vertdldsakor volt egy kis fennakadds, de a kiadott hatdrid6t ez nem befolydsolta jelentSsen.

A vigids sordn mdr t6bb fennakadds volt, nem mindenki tudta a két kontaktéra
alatt befejezni a feladatdt — egyrészt voltak, akik ekkor tudtdk megoldani a hdtterek
eltdvolitdsdt, igy mar nem maradt elegendd idejitk a DST befejezésére, mig masok-
ndl az okozott problémadt, hogy mozg6 képsorokat szerettek volna beilleszteni és ez
a feladat mér sokkal t6bb idét és munkdt igényelt. Tovdbbd nem mindig tudtunk
bejutni a gépterembe, hidba terveztiik, ezért el kellett halasztanunk egy késébbi
idépontra a videdk elkészitését.
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Egy kisldny pedig annyira a maximumra torekedett, annyira a tokéleteset szerette
volna kihozni a sajit kis torténetébdl, hogy képest volt otthon érdkat eltdlteni
a vdgissal, Gjra meg Gjra dtszerkesztve a videdjdt. A legeslegutolsé, mar nem is tudom,
hdnyadik valtozatot két héttel a projekt befejezése utdn kiildte el (kézben persze
természetesen megkaptam az elsd, masodik, sokadik produktumot is), amikor mér
végre teljesen elégedett volt vele. A sziilei szerint annyira el tudott otthon meriilni
a feladatokban, hogy észre sem vette az id6 muldsdt és sokszor még késé estig is
fenn maradt volna, ha hagyjdk. Azt gondolom, hogy 6 igazi “flow-élményként”
élte 4t a teljes projektet.

A digitdlis torténetek uréélete

A Digitélis projekthét tapasztalatait 6sszegzd tandri értekezleten bemutatdsra
keriilt egy-egy projekt minden évfolyamrél (tobb kolléga készitett a sajdt didkjaival
digitdlis torténeteket), ahol elmondhattuk a projekttel kapcsolatos élményeinket,
és kozosen létrehoztunk egy linkgy(ijteményt is, ahova osszegy(ijtottitk azokat
az ingyenes alkalmazdsokat, online programokat az elérhetéséggel egytitt, melyek
szamunkra nagyon hasznosnak bizonyultak, és mésok is profitdlhatnak beldle
a késdbbiek sordn. Egyel8re még csak egy nyomtatott véltozat létezik, de tervbe van
véve egy Lino tdbla létrehozdsa is, amelyhez a tandri kar minden tagja hozziférést
kap, és tovabbi otletekkel egészitheti ki a mar meglévéeket.

Tovabb4 az iskola honlapjdra felkeriilnek majd a projektek egy direke erre a célra
létrehozott digitdlis produktumokat tartalmazé mappdaba, igy barki megtekintheti
majd a gyerekek dltal alkotottakat.

Néhdny kivdlasztott digitdlis torténetet be is mutattam a felsébb évfolyamon
levd tanuléimnak, akik koziil a nyolcadikosok kedvet kapva elkészitették a sajdt
DST-jiiket egy képzeletbeli nyaraldsukrol.

A jov8ben is szeretném ezt a mddszert alkalmazni, és a felnové generdciénak is be
lehet majd mutatni a kordbban elkésziilt projekteket mintaként és motivacioként.

A projekttel kapcsolatosan felmeriild problémdk

A legnagyobb gondot az okozta, hogy az iskoldban minddsszesen csak két terem van
felszerelve szamitégépekkel, illetve laptopokkal, és tobbségében informatikadrakat tar-
tanak ott. Vannak ugyan olyan szabad idépontok, amikor be lehet jutni a géptermekbe,
de annak az esélye meglehetdsen csekély, mert egyrészt az iskoldban elég nagy szimban
vannak olyan innovativ pedagégusok, akik szintén szeretnének a sajdt didkjaiknak
digitalis eszkozok haszndlatdn alapuld érdt tartani, mdsrészt a sajdt érarendiinkkel
osszevetve ezeket a szabad helyeket ritkdn van dtfedés. Teremcserével pedig csak olyan
tanterembe tudunk esetleg bejutni, ahol interaktiv tdbla és projektor van, de ezekbe
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is csak akkor, ha épp kis létszdmu osztdlynak tartanak ott rét, hisz az angolos termek
befogadé képessége maximum 20 £8. Meglepetést okozott a gépteremmel kapcsola-
tosan az is, hogy hidba volt a laptopoknak USB-kimenete, a pendrive-ok haszndlatdt
a rendszergazda letiltotta, és rdaddsul pont a projekt idején volt beteg, mdsnak pedig
nem volt jogosultsaga a felolddshoz. Igy aki USB-s adathordozén hozta be az otthoni
hézi feladatait, és elfelejtette akdr nekem, akdr sajit magdnak e-mailben elkiildeni, els§
korben nem tudta folytatni az 6rdn a munkdt. Szerencsére némi prébalkozis utin
kideriilt, hogy a tandri gépen elérhetd az USB-port, igy egy mdsolds és a tanuldk sajdt
mappdjiba valé fijlithelyezés megoldotta a gondot.

A kovetkezd probléma meglepetésemre az e-mailekkel volt. Kideriilt, hogy nem
mindenkinek van sajdt e-mail cime (vagy van ugyan, de nem tud belépni), ami
pedig a regisztricidkhoz sziikséges lett volna — akinek pedig mégis volt, azok sem
tudtak fijlokat csatolni az e-mailekhez. Ebbél kifolydlag az egyik géptermi 6rdn csak
tgy tudtunk dolgozni, hogy korbementem, és minden laptopon, ahol olyan tanulé
vagy tanulépdr ilt, akinek nem volt sajét e-mail fidkja, bejelentkeztem a sajdtjaim-
mal, hogy a munkdt egyéltaldn folytatni tudjuk. A problémdt késébb orvosoltuk,
és a projekt kovetkezd fazisdra mdr mindenki — két tanulé kivételével — rendelkezett
sajit Gmail-elérhetdséggel.

Még egy, szimomra meglepd eset fordult el§ — a gyerekek tobbsége nem tudta,
hogyan kell az e-mailhez csatolt képeket letdlteni, ha le is tudtdk néhdnyan tolteni,
akkor fogalmuk sem volt, hova t6ltik le; rdaddsul egy olyan egyszerti dolog, mint
egy Uj mappa létrehozdsa a sajit meghajtdjukon, valamint a féjlok dtmdsoldsa
a Letoltések konyvtarbol szdmos fennakaddst okozott jé néhdny tanulénal.

A Background Burner program haszndlatakor is akadtak gondok, ugyanis hidba
beszéltiik meg, hogy z6ld hdttér el8tt csak olyan gyurmadllatkdkat fotézunk le, melye-
ken nincs zold szin, egy tanuld a kis zold békdjat sikeresen igy fotézta le. Amikor
el akarta tdvolitani a hdtteret, meglepédve tapasztalta, hogy nem sikeriil, hisz nem
tudta a program megkiilonboztetni a kétfajta zold szint. Neki djra le kellett fény-
képeznie az dllatkdjdc, ezattal fehér hdttér el6tt — és a probléma méris megoldédott.
Még olyan eset is felmeriilt, amikor otthon a tanulé kiszedte a zold hdtteret, betette
az Gjat, majd nem sikeriilt lementeni az elkésziilt képet. E-mailen keresztiil prébélt
segitséget kérni, ahol a 1épések részletezése kozben kideriilt, hogy mindent tokéle-
tesen megoldott — egy dolgot kivéve — nem jelentkezett be a programba, innentdl
kezdve pedig a mentés funkcié nem volt elérhetd.

A kovetkezd kisebb problémdt a hangfelvételek telefonrdl valé elkiildése és ebbdl
ad6ddan a hangfdjlok konvertaldsa okozta. A tanulék tobbsége még soha nem osztott
meg hangfijlt a telefonjdn keresztiil, még Bluetoothon sem, nemhogy e-mail csatol-
manyként, igy elsé korben sokkal részletesebben be kellett mutatnom a folyamatot,
mint eredetileg terveztem.
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A legkevesebb nehézséget a WeVideo szoftver haszndlatakor tapasztaltam.
A tanul6k szinte dsztdnosen rédéreztek a program miikodési elvére, és gyakorlatilag
egy képkocka elhelyezése utdn mdr 6ndlléan végeziék el a vigdst. Egyediil a mozgd
hatdst ad6 képsorok kozti rovid 4ctlinések bedllitdsa okozott kisebb problémadt, de
ezt az akaddlyt is sikerrel vették egy rovid magyardzat utdn.

Osszegzésiil azt tapasztaltam a projekt sordn, hogy a gyerekek informatikai
ismeretei kordntsem olyan gyakorlatorientdltak, mint ahogy én kordbban
elképzeltem, és az 6todikes informatikai tanmenet is inkdbb a programozdsra fordit
nagyobb hangsdlyt, mintsem a mindennapi élethez jobban kapcsol6dé alkalmazisok
haszndlatinak megtanitdsdra. Arrél nem is beszélve, hogy a kéthetente 6sszevont
6rdban tartandé két informatikadra nem elegendd a mai digitalizdle vildgban...
A tanulék mind az asztali, mind a mobileszkozeiket is legf6képp férumok olva-
sdsdra, zenchallgatdsra vagy jatékra hasznaljik, és csak nagyon kevesen meriilnek
bele az informatikai hasznossiguk rejtelmeibe. Meg kell ket tanitani, hogyan
akndzhatndk ki az okoseszkozeikben rejlé lehet8ségeket, ehhez azonban vagy
az informatika6rék szimdt kellene megnovelni, vagy mds tantdrgyak tanmeneteibe
kellene beilleszteni digitdlis oktatdst, hogy a pedagdégusok is haladni tudjanak
a korral, és minél tobb érdekes dolgot, alkalmazdst, programot kiprébalhassanak
a didkjaikkal.

Mindezek ellenére sikeriilt a kit(izott célunkat teljesiteni, hisz nagyon szinvonalas
digitalis torténetek késziiltek el, melyekre méltin lehetiink biiszkék.

A DST mint médszer alkalmazhatisdga

A DST-t mint mddszert szimos tantirgy esetében fel lehet haszndlni és a tanme-
netekbe tobb helyre beilleszteni.

Bér én csak angolt tanitok, de osztdlyfénok is vagyok, igy szeretném a médszert
kiprébalni a sajdt osztidlyommal is az osztlyfénoki 6ra keretébe, Ehhez mar kordbban
készitettem egy digitdlis torténetet az iskolai bintalmazdsokkal kapcsolatosan, melyet
gondolatébreszt8ként szeretnék levetiteni a kovetkezd tanév folyamdn. A tanulék
is elkészithetnék sajdt kis torténetiiket egy-egy dltaluk elképzelt szerepld bérébe bijva
ugyanerrdl a témdrdl, melyet tovdbbi kozds beszélgetések kovethetnének.

Az irodalom vagy térténelem tantdrgy tanitdsa sordn is szimos eseményt fel lehetne
ezzel a médszerrel dolgozni — gondoljunk csak egy neves torténelmi vagy irodalmi
alakra, akirdl a didkok sokkal életkozelibb képet kapndnak, arrdl nem is beszélve,
hogy az informdci6kat sajit maguknak kellene 6sszegyfjteniiik.

A matematika bizonyos teriiletein is hatékonyan lehetne alkalmazni ezt a méd-
szert, akdr vicces formdban is, hisz gondoljunk csak egy olyan digitilis t6rténetre,
amelynek az a cime, hogy “En, a tért”, melynek ismeretkozl§ célja példdul a toreek
kozotti miveletelvégzések osszegzése.
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De ugyanigy el tudndm képzelni a f6ldrajz, a bioldgia, a fizika vagy akdr a kémia
teriiletén is, ahol a cél egy-egy természeti jelenség, folyamat bemutatdsa lenne.

Azt gondolom, hogy kell§ kreativitdssal szinte kivétel nélkiil birmely tantdrgyat
tanit6 kolléga megtaldlnd a DST alkalmazhatésdgdt, csak ehhez sziikség lenne
a megfeleld technikai feltételekre — hisz hidba jé egy mddszer, ha a feltételei
nem adottak.

Amit megvdltoztatnék

Ha most kezdeném el ugyanezt a projektet, akkor egyetlen dolgon véltoztatnék
csak, és ez pedig az értékelés lenne.

Mérfoldkoveket tlznék ki, melyet a falitjsdgra elhelyezett plakdton tiintetnék
fel, a mérfoldkovek mellett pedig azon didkok nevei szerepelnének, akik mar tel-
jesitették az adott szintet. A mérfsldkovek gyakorlatilag a projekt £6 feladatainak
teljesitései lennének, és minden szinthez tartozna egy adott pontszdm is, mely
tobb részbdl adédna 6ssze (példdul hatdriddre teljesitette-e, 6ndlléan végezte
el az adott feladatot és igy tovdbb). A projekt folyamdn igy folyamatos lenne
a tanul6k monitorozdsa és értékelése, mindenki dltal nyomon kovethetd médon.
Valészintileg a tanul6i motivicidt is fokoznd a minél jobb teljesitmény elérésében,
hisz ldtndk, hogy a tobbiek hol tartanak — lenne egy viszonyitdsi alapjuk, és ugyan
ki szeretne utolsé lenni?

Zdrszd

Osszességében elmondhaté, hogy nagyon hasznos volt a digitélis torténet-
mesélés médszerének a megismerése és magdnak a tanfolyamnak az elvégzése.
Szdamos 4j informdciéval, médszertani ajinldsokkal és hasznos internetes szoft-
verekkel ismerkedtem meg, melyeket a tanitds sordn kivétel nélkiil alkalmazni
tudok, és konnyedén beilleszthetéek a tanmenetekbe.
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7.6.Németh Ménika: Digitdlis torténetmesélés alkalmazdsa Al szintii, német

mint mdsodik idegen nyelv 6rdn
7.6.1. Bevezetd
Az intézmény

Az iskola, ahol dolgozom egy észak-magyarorszdgi kisvdrosban taldlhaté. Intéz-
ményilinkben a tanuldk teljes személyiségének fejlesztése, valamint korszert
ismereteinek, képességeinek, készségeinek kialakitdsa és bévitése a legfontosabb
pedagdgiai feladat. A tanul6k létszdma: 295 £6, ebbdl a bejard tanulék szdma:
173 £6. SNI-tanulé: 6 £6, BTMN-es: 2 f6. Rendszeres gyermekvédelmi timo-
gatdsban 102 {6 részesiil. A hitrdnyos helyzet(i tanuldk létszima: 17 £6, mig
a halmozottan hédtrinyos helyzetd tanul6k szdma: 31 £8. A csaldidok anyagi hely-
zete nem konny, sok csalddban legaldbb az egyik f6 munkanélkiili, vagy volt
mdar munkanélkiili, illetve sok olyan csaldd is van, ahol az egyik sziild, jellemzéen
az apa kiilfoldén dolgozik.

A tantestiilet létszdima 37, s munkdjukat az iskolatitkdr, a technikai dolgozék
(a gazdasdgi iroda dolgoz6i, takaritondk, portdsok, karbantartd) segitik, akik nélkiil
az iskola nem mikddhetne naprakészen. Sok az olyan pedagdgus, aki kordbban maga
is ebben az iskoldban érettségizett. A tantestiilet tagjai kozott az egyticemiikodés jé.
En a magyar és az idegen nyelvi munkakéz6sség tagja vagyok. Ebben a tanévben
német nyelvbdl van magasabb éraszdimom: a 9. és a 10. évfolyamon tanitom a német
nyelvet 2, illetve 1 csoportban.

A tanul6k tobbsége a véros vonzdskdrzetébdl, illetve a vdrosbdl keriil ki, igy sok
a bejaré tanuld, mivel a bejdrds konnyen megoldhatd. Az iskola a véros szivében
helyezkedik el, mind a vdrosi, mind a vidéki tanuldk szdmadra j6l megkozelithetd.

1-2 magdntanulénk is van, 6k sziil6i kérésre, egészségiligyi okok miatt kéreék
a magdntanuldi stdtuszt.

Az iskoldban van négy évfolyamos gimndziumi képzés 4 + 1 (raéptl$ képzésként
+ 0,5 év) éves szakgimndziumi képzés. Vilaszthat6 az informatika, a kornyezetvé-
delem s a 2016/17-es tanévtdl a pedagdgia szakirdny is. Erettségi utdn didkjaink
egy év alatt informatikai rendszeriizemeltetd, kornyezetvédelmi technikus (tovabbi
0,5 év tanulds utdn kornyezetvédelmi szaktechnikus), pedagdgiai és csalddsegitd
munkatdrs képesitést szerezhetnek.

Feln&tteknek érettségit ad6 digitdlis kozépiskolai képzés is van az intéz-
ményben, amely képzésre szakmunkds vagy szakiskolai bizonyitvannyal rendel-
kez8k jelentkezhetnek.

A gimndziumi osztdlyokban 2 nyelv tanuldsa (angol, német) kételezd, a szakgim-
ndziumi osztilyokban egy nyelvet tanulnak a didkok.
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Van lehet8ség énekkarra jérni, iskoldnkban mikodik csengettytizenekar és didkszinpad is.
Sportoldsra is van lehetdség; a didkok vélaszthatjak a kézilabddt, a férfi, illetve
a ndi labdarugist, hiszen van miifiives és rekortdnpélya is.

Sajdt szakmai gyakorlat

1995-ben végeztem az Eszterhdzy Kdroly Tandrképzd Féiskola magyar-német
szakan. Palydmat a kazincbarcikai Pollack Mih4ly Altalinos Iskoldban kezdtem, ahol
egy tanévet toltdttem. Mdr az itt t6ltdte id6 alact éreztem, hogy a nyelvtanuldst nem
szabad abbahagynom, ezért jelentkeztem a Kiilkereskedelmi Féiskola kiilgazdasdgi
szakfordito és szaktolmdcs képzésére, amelyet sikerrel el is végeztem. Kozben elkezd-
tem a tanitdst is, hiszen ezért tanultam. Kezdetben 4ltaldnos iskoldsokkal ismertettem
meg a német nyelv alapjait, a mar emlitett kazincbarcikai Pollack Mihély Altaldnos
Iskoldban, majd kozépiskoldsokat kezdtem el tanitani az akkor még Izsé Miklds
Gimndziumban, amely jelenleg, a fenntartévaltds utdn Szent Jinos Gordgkatolikus
Gimndzium és Szakgimndzium néven miikodik.

Az évek sordn magyarbdl és németbdl is egyetemi diplomdt szereztem a Miskolci Egye-
tem magyar kiegészit§ szakdn, illetve a Debreceni Egyetemen német kiegészit6 szakon.

Jelenleg lehetségem van mind magyar nyelv és irodalmat, mind német nyelvet
tanitani, igy magyarbé6l 9, mig német nyelvbél 13 érdm van. Nagyon szeretem
a munkdm, s keresem az 4j kihivdsokat. Ilyen 4j utat jelent az IKT-eszkozok alkal-
mazdsa a tanitdsi 6rdn, valamint az online nyelvoktatds, amely — szerintem — remek
lehet8ség, s egyben jo jaték is — a sz6 nemes értelmében.

Szakmai fejlédésem érdekében tett lépések, tovdbbképzések

Az eltelt évek alatt szdmos tovdbbképzésen, tanfolyamon vettem részt, példdul
a Kizép- és emelt szint( érettségi vizsgdztatd kozépiskolai pedagdgusok képzése — német
nyelv elnevezésti tovabbképzésen, illetve az Oktatdsi Hivatal dltal szervezett Felkészités
érettségi vizsgaelnoki feladatok elldtdsdra elnevezésti képzésen és a Goethe Intézet dltal
szervezett tovabbképzéseken (Multimedia-Fiihrerschein fiir Deutschlehrer/ innen
D; Multimedia-Fiihrerschein —Aufbaukurs; Multimedia-Fiihrerschein D Offline) is.

Az emelt érettségi mellett aktivan vizsgaztatok kiilonb6zd nyelvvizsgatipusokban is.

Az IKT-eszkozok alkalmazdsa egyre inkdbb vonzott, igy tudatosan kerestem
az ilyen tipust képzéseket, lehetdségeket. Ezért 6rommel csoddlkoztam rd az e Twinning
programra, s vettem részt a Korszerii pedagdgiai mddszerek az IK T-eszkozok alkalmazdsa
az e Twinning program keretében elnevezés(i képzésen, valamint az 3 pélydzaton is.

Jelenleg is egy eTwinning projektben vesziink részt didkjaimmal 18 eurdpai orszdg
24 iskoldjdnak didkjaival és némettandraival egyiitt. Ez a projektiink idén elnyerte
a Mindsitett e Twinning projekt cimet is.
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Mivel iskoldnkban digitdlis kozépiskolai képzés is miikodik, igy fontos volt,
hogy ezzel a képzési formdval is behatébban megismerkedjek. Ezért elvégeztem
a Felkésziilés a Digitdlis Kozépiskola — az interneten szervezett iskola tutori feladataira
elnevezésti képzést.

Kiilonbozé nemzetkozi projektekben, digitdlis képzéseken vettem részt. Példdul:
ITEC, a jové osztilyterme — terméktervezés projektmddszerre, Intel Teach Essen-
tials — digitilis eszkozokkel segitett tanulds a jovd osztdlytermében ,valamint
az [KT miihely 2014 pélyédzaton is, ahol Nyugat 2.0 elnevezésti projektemmel
kiiléndijat is nyertem.

A tehetséggondozdst, a hdtranykompenziciét is fontos feladatnak tartom, igy mér
évek 6ta tevékenykedem az Utravalé programban. Kezdetben ,csak” mentorként,
majd koordindtorként, az 4j pdlydzati rendszerben pedig feladatelldtdsi hely admi-
nisztratorként s mentorként is.

Igyekszem kiilonféle médszereket megismerni, hogy a tanulék személyiségének
legjobban megfelel6ket tudjam alkalmazni, ezért a tanfolyamok, tovabbképzések
koziil céltudatosan az ilyeneket valasztom. Szakirodalomban, médszertani folydira-
tokban is tdjékozédom. Tapasztaltabb kollégdk szakmai tandcsait szivesen fogadom.

A médszer és a tanuldcsoport kivdlasztdsa

Az IKT-alapu okratdst, a didkok digitdlis irdstuddsinak fejlesztését nagyon fon-
tosnak tartom, igy amennyiben lehetdségem nyilik rd, szivesen alkalmazok érdimon
IKT-eszkozoket. Példdul szamitégépes teremben interaktiv feladatokat, kooperativ
tanuldst elésegitd online eszkozoket haszndlok. Igyekszem érdimon a tananyagtdl
fuggden valtozatos munkamddszereket alkalmazni.

A DST médszerrdl egy nyelvtandri konferencidn hallottam elészor, s mér akkor
felkeltette érdeklédésemet. Amint lehetdségem nyilt ra, részt is vettem egy online
képzésen ebben a témdban, ahol alapos ismeretekre tehettem szert mind a médszerrél,
mind annak alkalmazisi lehetdségeirdl.

Miért tetszett meg a mdszer?

A torténetmesélés egyik f6 témdja az emberi lét, az ember eligazoddsa a mai,
modern vildgban. Ez egy j6 médszer arra, hogy kapcsolatot teremtsiink mds embe-
rekkel, valamint arra is, hogy jobban megismerjilk 6nmagunkat, a kornyezetiinket,
s lehet6vé teszi szamunkra, hogy megosszuk gondolatainkat, reményeinket, dlmainkat,
tapasztalatainkat és a terveinket. Ez a mddszer alkalmas arra is, hogy hangsilyozza,
mi benniink a koz6s, és igy segithet dthidalni a megosztottsigot. A jo torténetmesélés
azonban nem 6roklott tulajdonsdg; azt meg kell tanitani és gyakorolni kell. Erre
ldttam s ldtok lehetdséget ebben a médszerben.
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A vdlasztott tanuldcsoport

A német nyelvi 6rdkat s a 9. a osztdlyos csoportomat valasztottam ki, amikor arra
gondoltam, hogy a médszert iskolai kériilmények kozott is ki szeretném prébadlni.
Az adott csoportra azért esett a vdlasztdsom, mert 6k még csak ebben az évben
kezdtek el németet tanulni, s kivadncsi voltam, mennyire alkalmazhaté ez a médszer
idegen nyelvi 6rdn egy abszolut kezd§ csoportban. A képet tovibb drnyalja az a tény
is, hogy az adott nyelvet a csoport tagjai misodik idegen nyelvként tanuljdk.

A9.amésodik idegen nyelvi csoportba 6 £6 tartozik, 5 ldny és egy fit alkotja a csoportot.

A nemek ardnya

ofid mlany

1. dbra A nemek ardnya

Az els6 6ran igyekeztem megnyerni 8ket a német nyelvnek, hiszen nem egy kony-
nyen elsajdtithaté nyelvrél van sz6. Mér ezen az 6rén kideriilt, hogy tigyes, a nyelv-
tanuldsra nyitott tanul6krél van szé. Remélem, ez a késébbiekben sem fog véltozni.

Fontos feladatnak tekintem mind az aktiv, mind a passziv székincs bévitésée,
valamint a két nyelv (az angol és a német) hasonlésigainak kiemelését.

Az 6rdkon igyekszem valtozatos munkaformdkat alkalmazni, igy szerepet kap
a frontdlis munka, a pdros munka s a késébbiekben a projektalapt tanulds is.

A kis csoportlétszdm nem teszi lehet6vé a még kisebb csoportokra bontist, igy
klasszikus értelemben nem haszndlom a csoportmunkit.

Nagy hangsulyt fektetek mér a kezdetektdl a kommunikativ nyelvtanitdsra,
ezért igyekszem minél tobb alkalommal lehetéséget adni a didkoknak a szébeli
megnyilatkozdsra. Erre példa az, amikor a tanuldknak szitudcids feladatot kell
megoldaniuk, megadott szempontok alapjdn az aktudlis témakorhoz kapesols-
dban dialégust kell irniuk, majd el8adniuk. Erre a csoport kis létszdma miatt
mindig van lehet8ség.

Az irdsbeli kommunikacié fejlesztésére szolgdlnak azok a feladatok, amikor példdul
r6évidebb szovegeket kell késziteniiik, illetve letessziik a levélirds alapjait is. Fontos
feladatnak tartom a hallds utdni szovegértés fejlesztését, ezért a tankonyv ilyen jellegii
feladatait mindig megoldjuk, s rendszeresen néziink német nyelvi, révidebb vide-
okat, kisfilmeket is. Mindezek a feladattipusok az érettségi vizsgdra valé felkésziilés
alapjait teremtik meg.
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Bér ez a csoport csupdn mésodik idegen nyelvként tanulja a német nyelvet, bizom
abban, hogy lesz villalkozd, aki nyelvvizsgdt vagy érettségit kivdn szerezni ebbdl
a nyelvbél is.

Kiemelkedik a csoportbdl A, aki nagyon tigyes, igen szorgalmas, j6 kommunika-
cids készsége van, irdsban és széban is preciz. Hozzd hasonléan B is jé teljesitményt
nyujt, bdr néha figyelmetlen, 4m ha a rdirdnyitjuk a figyelmét a hidnyossigokra,
j6 eredmények elérésére hivatott. C nagyon lelkes, s az esetleges hidnyossdgait lelke-
sedéssel pétolja. D eredetileg misik osztdlyban kezdte tanulmdnyait, dm az elsé hét
utdn dtjelentkezett a gimndziumi osztdlyba. A csoport tobbi tagja sokat segit neki,
s igy a kezdeti megilletddottsége mar a multé. £ szdimdra nem ismeretlen a német
nyelv, ugyanis testvére emelt szinten tanulja, igy t6le is sok timogatdst, batoritdst
kap. Ois igyekvd, lelkes, szorgalmas.

F késébb csatlakozott a csoporthoz, 4m hamar beilleszkedett, hiszen osztdlytdrsak
a mdsik 5 tanuléval. Igyekvé, tigyesen kommunikalé, lelkes didkrdl van sz6, aki
minden bizonnyal a tovdbbiakban is szivesen foglalkozik majd az idegen nyelvekkel.

Remélem, hozzddllasuk az elkovetkez8kben sem fog valtozni, és tobben koziilik
— ahogyan mdr emlitettem — érettségit, nyelvvizsgdt tesznek majd.

A csoportban az Nemzedékek Tuddsa Zankinyvkiadé dleal kiadott Kon-Takt 1
tankonyvet haszndljuk munkafiizettel egyiitt.

7.6.2. A digitdlis torténetmesélés folyamata

A témavilasztdst az éves litemterv (tanmenet) befolydsolta, s mivel a tankonyvben
a ruhdzat, divat témakor feldolgozdsa kovetkezett, igy arra esett a vélasztds. Az is
szerepet jatszott a dontésben, hogy a didkok — életkorukndl fogva is — eléggé érdek-
18dnek a téma irdnt, s a veliik valé beszélgetésekbdl kideriilt szimomra, hogy errdl
a témdrdl van/lenne mondanivaléjuk.

A pedagigiai cél
A projekt pedagégiai célja a ruhdzkodds székincsének megismerése, s az idegen

nyelvii torténetmesélés lehetdségeinek minél jobb kihasznaldsa, valamint a tanulék
tartalomkonstrudlé képességeinek fejlesztése volt.

Milyen eszkiziket kelletr elokésziteni az egyes drdkhoz?

Az 6rék j6 infrastruktirdval, a tevékenységet tdimogaté kornyezetben zajlottak.
A munka kozvetlen targyi feltételei adottak: minden didk 6ndlléan tudott egy
szimitégépen dolgozni, a jol felépitett szdimitdgépes hilédzat, internetcsatlakozds,
a munkahoz sziikséges periféridk és szoftverek is rendelkezésre alltak.
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Fontos volt, hogy az iskoldban legyen olyan tér, amely mind a hagyomdnyos
tandrai munkdra, mind a szdmitégépes tevékenységre alkalmas. (A didknak van
helye jegyzetelésre, mindenki ldtja a tdbldt, a magyardzé tandrt, s minden tanulé
el tudja érni az adott internetes oldalakat.) Ez a mi iskoldnkban adott, igy ezzel
nem volt problémank.

Mivel digitdlis filmkészitésrdl volt szd, igy a digitdlis eszkozokre minden 6rdn
sziikségiink volt (szamitégép, mobiltelefon [a hangfelvételek elkészitéséhez], inter-
netes alkalmazdsok az anyaggytijtéshez). A legtobb kép sajdt készitésti volt, mivel
a didkok a ruhadarabjaikat fényképezték le, dm néhdny esetben sziikséges volt
mds forrdsbdl szdrmazé képek keresésére is. Itt felmeriilt a felhaszndlhatdsig kér-
dése, valamint a jogtiszta tartalmak fogalmanak megbeszélésére is lehetéség nyilt.
(hteps:/ fwww.flickr.com/) Megbeszéltiik azt is, melyek egy kép felhaszndlhatésaginak
feltételei, s a Creativ Commons fogalmit is tisztdztuk.

A kovetkezé alkalmazdsokat, oldalakat hasznaltuk:

Otletgytijtés, osszefoglalds hteps://padlet.com/

Székincsfejlesztés, gyakorlds

hteps://quizizz.com/; https://getkahoot.com/

Mobilalkalmazis a hangfelvételekhez

Felhasznalhaté képek

hteps://www.flickr.com/; www.google.com

A filmkészitéshez

hteps://www.wevideo.com/

Creativ Commons fogalma

hteps://creativecommons.org/ https://creativecom-
mons.org/licenses/by-nc-sa/2.5/hu/

Ertékeléshez

heeps://www.mentimeter.com

1. tdbldzat: A felhaszndlt alkalmazdsok

A filmkészitéshez, mds tipusu digitilis torténetek megalkotdsdhoz egyéb eszkozok,
alkalmazdsok is j6l hasznilhaték. Az aldbbi tébldzat tartalmaz néhdnyat ezek koziil:

http://docsstorybuilder.appspot.com/

Alkalmazds neve Letrdsa
Storybird képeskdnyveket lehet vele alkotni
hteps://storybird.com/

Egy kozos dokumentumszerkesztésen keresztiil
Story Builder mutathatunk be egy torténetet. Meg kell adnunk

a szerepldket, majd azt, hogy ki mit mond vagy ir, és
mdr kész is a vided, amit megoszthatunk a tobbiekkel.

StoryTop
htep://storytop.com/

A didkok egyszer(, animdlt tdrténeteket hozhat-
nak létre, szoveg és grafika is mellékelhetd. Nem
sziikséges fidkot létrehozni a torténetalkotdshoz.
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Nagyon kénnyen hozhaté létre vele vided.

Biteable , s , s "

hetps://biteable.com/ ?ngyeneser,l létrehozhatd egy fidk, s mdr kezd8dhet
is az alkotds.

Adobe Spark

hteps://spark.adobe.com/#from_im- Révid torténetek megalkotdsdhoz idedlis.

s=true&old_hash=&api=logout

PowToon Remek animdlt videdk alkothaték

hteps://www.powtoon.com

2. tdbldzar: Ajanlott alkalmazdsok

Mivel a didkok sokszor 6nélléan dolgoznak, nem sziikséges, hogy a digitélis
filmkészités mindig egy hosszadalmas, bonyolult folyamat legyen. Eléfordul, hogy
egy jo torténet rovid, és egy pillanatot, egy élményt ragad meg, vagy a didkokkal
valami furcsa tortént, errdl készitenek egy kis térténetet, vagy — mint a mi esetiink-
ben is — példdul az 6lt6zkodésrél, a kedvenc ruhadarabokrdl, a médrkak szerepérdl
késziil egy torténet. A jé torténet fiiggetlen annak hosszdtdl, hiszen roviden is lehet
nagyon mély érzéseket, gondolatokat megfogalmazni.

A folyamat facilitdldsa

Készitetem egy Padlet oldalt, ahovd felkeriiltek a gyerekek képei, a hangfijlok,
valamint a filmek linkjei is, igy konnyen elérhetd volt mindenki szimdra az anyag
az otthoni munkdhoz is.

2. dbra: www.padlet.com
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A szovegalkotdshoz sziikséges sz6kincshez feladatlapot kaptak a didkok, a széveg-
irdshoz szitkséges példamondatok bekeriiltek a fiizetiikbe. A székincs gyakorldsa
a https://quizizz.com/, https://getkahoot.com/ oldalak segitségével tortént, s ezzel
a mostandban oly divatos s sokat haszndlt ,,gamification” (leginkdbb jdtékositisnak
forditjdk) is a program fontos részét alkotta. Az elkésziilt szovegeket 6rdn megbe-
széltiik, és szitkség esetén javitottuk (pl.: hdzi feladatként megirt szoveget).

Alkalmazott munkaformdk

Ordimat igyekszem a kitliztt céloknak megfeleléen megtervezni. Torekszem arra,
hogy a frontdlis munka mellett egyre nagyobb hangstlyt kapjon a pdros és az 6ndllé
munka, valamint nagy hangsulyt fektetek a kooperativ oktatdsra, s alkalmazom
a projektpedagégia médszereit is. Ugy gondolom, hogy meg kell tanitani a didkokat
idegen nyelven beszélni, s arra, hogy a megszerzett ismereteket 6ndlléan s kreativan
alkalmazzik. Amennyiben észreveszem az 6ra folyamdn, hogy bizonyos nyelvi jelen-
ség tobb gyakorldst igényel, nem ragaszkodom az el8zetes tervhez, hanem inkdbb
tovabb gyakorlom, tovdbb magyardzom azt, ami nehézséget okoz.

A projekt sordn most alapvetéen egyéni munka folyt, amely munkaformdra
csoport kis létszdma miatt esett a vélasztds, dm a munkafolyamat sordn dolgoztak
parban is a tanuldk, s igy segithették egymdst. A pdrok kialakitdsa megegyezett
az 6rai tlésrenddel, kiilon beosztdst nem alkalmaztunk.

A folyamat leivdsa
a., Elokészité szakasz

A mi esetiinkben nem volt Story Circle, illetve nem idegen nyelven, ugyanis
a csoport szokincse még nem tette lehetévé az 6nalld, idegen nyelvi torténetirdst.
Eppen ezért szokincsfejlesztéssel ,helyettesitettiik”, egészitettiik ki ezt a fzist.
Erre mindenképpen sziikség volt ahhoz, hogy a késébbickben a didkok tandri
segitséggel Osszefliggd szoveget tudjanak irni a vélasztott témdban. A bevezetd
szakasz egyik célja az is, hogy a résztvevék kozosséget alakitsanak ki a facilitdtor
(tandr) kozremiikddésével, s hangolédjanak egymdsra. Az egymdsra hangol6dds
esetiinkben nem volt alapvetd cél, ugyanis a csoport tagjai osztdlytdrsak, mar
eléggé ismerik egymadst, s a kordbbi 6rk sordn kialakult az a bizalmi légkor ,ami
egy ismeretlen tagokbdl 4116 csoport esetében elengedhetetlen. A folyamat sordn
storyboard is késziilt, amelynek révén a tanul6k tudatositani tudtdk magukban,
milyen torténetet szeretnének megalkotni, s mely képeikhez a mar megirt torténet
mely elemei tdrsithatdk.
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b., Alkotds

A folyamat 6 kontaktérdt vett igénybe, amelyeken a hangsuly a székincsfejlesz-
tésen, majd a torténetirdson volt. A torténetirdst megkonnyitendé ,sablonokat”
haszndltunk, erre azért is volt sziikség, mert a didkok a német nyelv tanuldsinak
folyamatiban még csak a kezdeti 1épéseknél tartanak. (Mintamondatokat kaptak
a tanuldk, amelyek segitségével a sajdt szovegitket megalkothattdk.) A storyboar-
dot a szoveg elkésziilte utdn hoztdk létre a tanuldk, valamint ekkorra mdr a képek
is elkésziiltek. Ekkor tortént meg a film képkockdinak felvdzoldsa, amely a kés6b-
biekben segitette a tanulékat a filmkészités folyamataban.

A hizi feladatok: A didkok feladata az volt, hogy készitsenek képeket a ruhada-
rabjaikrol, hallgassak meg az elkésziilt hangfelvételeket, s amennyiben javitdsra van
szitkség, tgy vegyék fel wijra az adott szovegrészt, esetleg az egész szoveget. Ujrafel-
vételre egy esetben volt sziikség.

¢., Bemutatds.

A filmek vetitését nagy figyelem kisérte. A didkok kivincsiak voltak egymads
munkdira, s inkdbb a biiszkeség, mint a kétkedés volt jellemz8. Az éreékelést
a https://www.mentimeter.com alkalmazéssal végeztiik, s mivel ezt mdr kordbban
is hasznéltuk, igy nem volt ismeretlen a tanul6k szdmdra, s kdnnyen tudtak kezelni
az oldalt. Itt lehetdség van tobbféle visszajelzésre is. Most a rovid valaszt alkalmaz-
tuk, igy a legjellemz8bb szavakat, érzéseket tudtdk leirni a gyerekek (pl. jo, tetszik,
szép képek, otletes). Mds didkoknak egyelére még nem mutattuk be az elkésziile
produktumokat, 4m tervezziik, hogy a késébbiekben erre is alkalmat taldlunk.

7.6.3. A digitdlis torténetmesélés alkalmazdsinak tanulsdgai
A digitilis torténetmesélés tanuldi motivdcidra kifejtett hatdsa

Mir az el8készit$ fizisban is nagyon lelkesen dolgoztak, s érdeklédve kérdeztek
a torténetmesélésrdl. A motivacid a szévegirds, a hangfelvétel és a vigds szakaszaiban
is megmaradt, s szerencsére a késSbbickben sem csokkent. A hangfelvételek kiilondsen
nagy izgalom kozepette késziiltek el. ami érthetd is, hiszen itt olyan tanul6krél van sz6,
akik az adott idegen nyelven még nem rendelkeznek magabiztossdggal. Amint mér
emlitettem, minddssze szeptemberben kezdtek el megismerkedni a német nyelvvel.
Ezért is 6riiltem kiilonésen, hogy ennyire motivéltak s lelkesek voltak.

Orén egy mobilapplikécié segitségével az egyik tanulé telefonjdval vettiik fel
a szovegeket, s dltaldban mdr elsé prébélkozésra jél is sikertiltek a felvételek.

A tanuldi koopericié folyamatos volt, bdr a torténetét mindenki 6nélléan készi-
tette el, irta meg. Reflektaltak is egymds munkdira, sét tandcsot is adtak egymdsnak,
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példdul a storyboard készitése sordn. A hdzi feladatok is rendszeresen elkésziiltek,
egyediil azért volt egy kis cstiszds, mert az egyik didk beteg volt.

Tanulok tamogatisa, egyéni bandsmod

Mindig adok lehetdséget arra, hogy a didkok kérdéseket tegyenek fel, s igyekszem
odafigyelni arra is, hogy ne maradjon le senki. Sok fiigg a didkok eléismereteitél,
valamint a tdvolabbi céljaitdl is. Akik nyelvvizsgdzni, érettségizni szeretnének, mdshogy
dllnak a nyelvtanuldshoz, mint azok, akik csak azért vdlasztottdk a német nyelvet,
mert muszdj egy nyelvbél érettségizni, 4m nem fektetnek sok energidt a tanuldsiba.
Ezt a problémat igyekszem egyéni bindsméd alkalmazdsaval dthidalni. Jelen esetben
is figyeltem arra, hogy az esetlegesen lassabban haladdk, a szdmitdstechnikdban
kevésbé jaratosak is pozitiv élményekkel gazdagodjanak.

Német nyelvbdl féleg tehetséggondozis keretében élek ezzel a lehetdséggel, ugyanis
sokszor van olyan didkom, aki nyelvvizsgdzni akar, vagy emelt szinten szeretne érett-
ségizni, s veliik szintén kiilon foglalkozom. A lemaradd, lassabban halad6 tanulékra
igyekszem odafigyelni, és segiteni 8ket, példdul differencidlds keretében.

A tanuldi élmény

Ezt leginkdbb akkor tapasztaltam, amikor a kedvenc ruhadarabrél, a ked-
venc markdrdl volt szé. ,Kiviildll6” tanulédk nem voltak, mindenki részt vett
a folyamatban, s lelkesen dolgozott, ez valészintileg a magas motivéltsdgi szinttel
fiiggott Ossze.

Mi ment meglepden konnyen?

A digitalis eszkozok haszndlata sokszor meglepden kénnyen ment, ami annyira persze
nem is meglep, 4m az mdr inkdbb, hogy a filmkészitd alkalmazds (www.wevideo.com)
haszndlatdnak ,elsajatitdsahoz” elég volt az, hogy egy 6rdn megmutattam az alapfunk-
ci6kat, illetve otthon is megnézhettek a didkok két videSt az oldal haszndlatdrdl. Igy
a kontakt6ran mér tigyesen ment a képek és mds fdjlok feltoltése, a kezdd, valamint
a zar6 dia elkészitése is.

M;i okozott nehézséget? Hogyan sikeriilt a problémdt megoldanilelhdritani?

A nehézséget inkdbb az internetes oldal ,bizonytalansdga” okozta, ugyanis volt
olyan gép, amelyen csak az oldal régebbi véltozata futott, s abban mashogyan helyez-
kedtek el az egyes elemek. Am ezt sikeriilt megoldani, s segftséget nydjtani azon
tanuléknak, akik igy nem boldogultak. A munkdt néha akaddlyozta, hogy megteleld,
jogtiszta képek taldljanak a didkok, példdul az egyes divatmdrkdk esetében.
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Milyen volt a médszerrel dolgozni?

Nagyon jé élmény volt ezzel a médszerrel dolgozni, sok tapasztalatot szereztem,
s a didkok motivaldsa is sokkal konnyebb volt. Mivel a tanulék szdimdra a német
nyelv a mdsodik idegen nyelv (az elsé idegen nyelv az angol, s azt tanuljik maga-
sabb éraszdmban), igy a kiejtés fejlédése, a német nyelv akusztikai dllomdnydnak
jobb megismerése, gyakorldsa kiilondsen nagy haszonnak tekinthetd. A hangfel-
vételek visszahallgatdsa sokat segitett a didkoknak abban, hogy sajdt kiejtésiiket
megfigyelhessék, s rdébredjenek arra, mit hol kell mdsként mondaniuk. Mar
a felvételek elkészitése sordn is sokat beszélgettiink arrdl, mely szavak kiejtése okoz
gondot, s felvétel elétt tobbszor alkalmuk volt a tanuléknak a szévegek ,,préba-
olvasdsira”. Ezért a hangfelvételek is viszonylag hamar s j6 mindségben késziiltek
el. Kiilonoésen ha azt a kordbban mdr emlitett tényt is figyelembe vessziik, hogy
ezek a didkok minddssze néhdny hénapja tanuljak a német nyelvet. Persze nyelvi
kompetencidik mdr az elsd idegen nyelv tanuldsa sordn is sokat fejlédeek, igy
az ott tanultakat az Gjabb idegen nyelv tanuldsi folyamatdban is sikeresebben
tudtdk alkalmazni.

Egyéb nyelvi kompetencidk — hallott szdveg értése, szovegalkotds — fejlédése is
tapasztalhaté volt.

Amit megvdltoztattam menet kizben a terveimhez képest

Betegség miatt kényszeriiltiink valtoztatdsra, igy az egész folyamat kissé elhtizédott.
A digitélis eszkdzok alkalmazdsa sordn az internet sebességének, az adott oldal sajétossé-
gainak fliggvényében néha gyorsan kellett déntenem, mi legyen, mit hogyan hasznéljunk.

Mit profitdltam a méodszer kiprébdldsa sordn?

Tandri munkdmban az egyik legnehezebb feladatnak az éran torténd folyamatos
értékelést, visszajelzést tartom. Szerencsére a projektek tervezésekor erre is oda kell
figyelni, igy tobbszor bebizonyosodott mar szimomra, hogy ezt is lehet fejleszteni,
s egyre jobban végezni. Ugy gondolom, hogy a szokdsos szummativ értékelés mellett
nagyobb szerepet kell kapnia a formativ, dllandé és segitd visszajelzésnek.

Azt hiszem, sokat fejlédtem ebben a tekintetben is, s a jov6ben is probalok oda-
figyelni arra, hogy megdicsérjem a j6 vélaszokat ad6 didkokat, s figyelmeztessem
a hibds megolddsokat alkalmazdkat. Nagy 6romémre szolgdlt, hogy a kit(izott
céljainkat sikeriilt megvalésitani, s a didkok digitalis, valamint idegen nyelvi kom-
petencidi egyardnt fejlédtek.

Kiildnésen fontosnak tartom a kiejtés, a torténetalkotds és a székinces fejls-
dését, boviilésée.
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Tanuldi kizdsségek alakuldsa

Ugy gondolom, a nyelvérdk sok lehetéséget kindlnak arra, hogy kozosséget for-
maljunk. Mdr a kezdé csoportokban végziink csoportos és parokban megoldandé
feladatokat. Ekkor a csoport tagjai konnyebben megismerik egymdst, megtanulnak
egytittmikodni, és tdimogatjak egymids fejlédését, tanuldsdt is. Erre ugyancsak jé
alkalmat teremtencek a projektek.

J6 példa volt erre tavaly a digitalis témahét elnevezésii programon valé részvételiink.

Két csoporttal, pontosabban osztéllyal dolgoztunk magyarérakon egy-egy projekten,
amelynek sordn lehet8ség nyilt a kooperdcidra, a tolerancia fejlesztésére.

Igyekszem 6rdimon bardtsdgos légkort teremteni, s a pdirmunka sordn a parokat
osztdnzom arra, hogy ne mindig a mdr ismert térssal dolgozzanak, hanem masokkal
is, hogy igy is alakitsik a kozdsséget, s megtanuljak egymadst elfogadni.

Idegen nyelvbdél mindenképpen, s irodalom-, valamint esetleg még nyelvtanéran
is litok lehetdséget arra, hogy a késébbiekben is alkalmazzam majd a médszert.

A j6 mesemondds mélyen eljut az elménkbe, a sziviinkbe, és Gsszekapcsol
minket. A térténetmesélés elemeinek segitségével torténeteket mesélhetiink
az életrdl, a megélt tapasztalatainkrol. A j6 mesélés lehetdvé teszi, hogy hallgatéink
kozelebb keriiljenek hozzdnk, a térténetiinkhéz, s felfedezzék azokat az elemeket,
amelyek osszekotnek.

Azt gondolom, még egy ilyen egyszer(i projekt is, amelynek didkjaimmal részesei
lehettiink, képes lehet arra, hogy éniink egy darabjit felszinre hozza. Ijgy gon-
dolom, ez ebben az esetben sikeriilt: a didkok vélasztdsi, valogatdsi képességének
felszinre keriilése, izlése, egymdshoz val6 viszonyuk alakulédsa mind olyan elem,
amely fontos egy tanuldsi-tanitisi folyamatban.

Azok az igazdn j6 torténetek, amelyek képesek ezt felszinre hozni, s az ilyen tor-
téneteket el is kell mondani.

Felhasznalt forrdsok:

Az iskola pedagdgiai programja és szervezeti és mikodési szabdlyzata 2015/2016
Lambert, J. (2013): Digital Storytelling. Routledge Taylor& Francis Group New
York/London 2013, 37-38. o.

Lanszki Anita (2016): Digitdlis torténetmesélés és tanuldi tartalom re)konstrukcio.
In: UJ Pedagdgiai Szemle. 66. 3-4.sz. 82-88.

http://folyoiratok.ofi.hu/sites/default/files/journals/upsz_2016_3-4_nyomdai.pdf
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7.7. Tongori Agota: Véltoz4sok — Digitélis torténetmesélés az angolérin

2017-et irunk. Hamarosan ,nagykorava” érik a XXI. szdzad, s mdr nem mond-
hatjuk, hogy gyerekcipbben jir a digitilis tirsadalom, hiszen a digitdlis mtivelt-
ség dthatja mindennapjainkat akkor is, ha digitdlis bevindorléként kézzel-libbal
tiltakozni prébdlndnk ez ellen. A mai iskoldsok zsebiikben hordjék a nagyvildgra
ablakot nyité bongész8 alkalmazdsokkal telepitett okostelefonokat, tiskdjukban
egyre kevesebb konyvet cipelnek, inkdbb a tableteket, iPadeket részesitik elényben,
s a tdblai vdzlatot mdr nem fiizetbe mésoljak, hanem gyakran lefényképezik. A tivol-
levék valamely koz6sségi oldalon osztjdk meg egymdssal a tudnivalkat. Az 4ll6- vagy
mozgdképi informdcidk uraljak az informdcidesere j6 részét. Ebben a kérnyezetben
éliink, itt nének fel gyermekeink, s az e-kdrnyezetben valé hatékony tdjékozéddsra,
dontéshozatalra, informécidszerzésre és etikus informdaciéfelhaszndld, -megosztd,
-létrehozé magatartdsra kell nevelniink a tanuléinkat. Ennek egyik kivdlé eszkoze,
ha olyan projekteket alakitunk ki, amelyek sordn mindezen teriileteken fejlédhetnek.
A digitélis torténetmesélés egyike azon médszereknek, amelyek magukban hordoz-
zék a tudatos informdci6felhasznilévd, médiafogyasztdva és alkotdva vélds, illetve
az erre nevelés lehetdségét. Sokrétli felhasznalhatdsdga kovetkeztében egyiitemiikodd
projekt sordn az online és szocidlis kompetencidk is fejlédnek. Megismerve melyek
is azok az alkotd kozosség érdekében létrejott weboldalak, ahol bizonyos feltételek
mellett jogszertien felhasznalhaté képi, hang-, illetve videdanyagok taldlhatdk,
s megtanulva a vide6vdgds, -szerkesztés alapelemeit, s magam is kiprébdlva a digi-
talis torténetmesélés [épésein keresztiil az alkotds ilyetén folyamatdt, olthatatlan
végyat éreztem arra, hogy mindezt a tuddst azonnal megosszam azokkal, akiknek
ez a természetes kozegiik, amelybe mar belesziilettek. Nem csalédtam, a képi alkotds
folyamata élvezetesnek bizonyult a gyerekek szdmdra, s a cél érdekében hajlandék
voltak ismeret jellegli elemeket is elsajétitani (elbeszéld torténet felépiilése, elemet,
szokincs), és még hagyomdnyosabbnak mondhaté képességeiket is (irdsbeli szoveg-
alkotds) igyekeztek fejleszteni.

7.7.1. Infrastrukturélis és pedagégiai hdteér

A f6varos mdsodik keriiletének egyik legelegansabb részén, mutatds tdrsas-
és csalddi hdzak dltal 6vezve dll gimndziumunk. A harmincat is meghaladé egyhazi,
magan- és alapitvdnyi intézményen kiviil a keriilet 14 dltaldnos és kozépiskoldja,
valamint 12 évoddja kozote e tdgas, sportpalydk és parkos kert zold névényzete dltal
koriilvett, modern épiilet fogadja be nemcsak a keriilet, de a kornyékbeli telepiilések
(Telki, Paty, Nagykovdcsi stb.) ifjait is. A tanul6k csalddi héttere leképezi a kerileti
lakossdg tipikus osszetételét, mintegy 80%-uk értelmiségi sziil8k, jogdszok, miivészek,
tizletemberek, politikusok, orvosok stb. gyermeke.
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Févérosi, dllami fenntartdsti gimndziumi viszonylatban technikai felszereltség
tekintetében dtlagosnak mondhaté kériilmények kozott, de a korszertt médsze-
reket pdrtold, azokat szivesen befogadé kornyezetben tanitok. 3 szdmitdgépes
termiinkbdl kettében iiltethetd le egy-egy fél osztdlynyi, 17-18 tanuld, s e két
teremben kielégitének nevezhetd a gépek dtlagéletkora és ezzel dsszefliggésben
a szoftverek telepitését elfogadni képes dllapota, bér igy is elérik az 5-6 éves
dtlagéletkort a korszer(ibb, a 8-10 évet a kevésbé korszer(i teremben. Ezekbe
a termekbe azonban az informatikaérdkon kiviil szinte lehetetlen bejutni az 6ra-
rendi kototeségek és az informatikadrik programsziikséglete miatt. A harmadik
szamitégépes teremben a programozast is magaban foglalé informatikaoktatdsra
mdr alkalmatlannak taldle, kimustrale, tiz év feletti gépek kaptak helyet, az épiilet
4. szintjén 1évd galéria folyosébdl elkeritett sziik, hosszikds teremben. Az itteni
15 gép — a tandri géppel egyiitt — dllapota, illetve kora miatt nem nevezhetd éppen
gyorsnak vagy modernnek. E teremnek azonban hallatlan elénye, hogy itt is van
kivetitd, s szabadon haszndlhaté barmely tantdrgyat tanitd tandr és csoportja dltal.
(De mily forgandé a szerencse! Nem sokkal a projektiink lezdrdsa utdn e harmadik
gépterembdl egy mdsikba kellett 4ttelepiteni négy gépet. Igy a jelen esettanul-
mdny irdsakor itt mdr csak kettesével tudnak a didkok egy-egy gépen dolgozni.)
Igény esetén az elektronikus naplé tizendjén keresztiil értesitjitk egymadst a terve-
zett haszndlat id8pontjdrdl. Az iskoldban taldlhaté négy interaktiv tdblds terem
és tovabbi kilenc projektorral és laptoppal rendelkezd, de internetkapcsolattal
nem felszerelt tanterem (és a nagy tandri helyiség) szinesitheti, élményszer(ibbé
teszi ugyan az oktatdst, de 6ndllé informdciéfeldolgozévd, élethosszig nmagit
fejleszté egyénné nem vilik t6litk a tanuld. Arra azonban kivdléan alkalmasak,
hogy akdr a tanuldk dltal 6nélléan létrehozott produktumokat is bemutathassuk,
mdsokkal megosszuk rajtuk. Az angol munkakdzosség fontosnak tartja a digita-
lis eszk6z6k haszndlatdt, ezért a terembeosztidskor a vezetSséggel egyeztetve tgy
alakitottuk, hogy minden angolos csoport legalibb hetente egyszer bejusson
olyan terembe, ahol multimédids oktatdsi eszk6zok hasznidlatdra lehet8ség nyilik.
Az informdcids tdrsadalom sziikségleteinek megfelel8en igyeksziink olyan tevékeny-
ségeket is szervezni a tanuléknak a szimitégépes teremben, amelyek sordn az 6nill6
tanulds, kutatds, tdjékozddds, online kommunikdcid, tuddsalkotds és tuddsmegosztds
elsajdtitdsa is lehet6vé vélik digitélis, illetve online kérnyezetben.

Gimndziumunk dllami fenntartdst iskola, melyben hetediktdl 12. évfolyamig tarté
képzés folyik. Képzési szerkezetiink sokréti. Két osztdly indul hetedik évfolyamon,
hat évfolyamos képzéssel (7.-12.): egy természettudomdnyi és egy tdrsadalomtudo-
mdnyi irdnyultsdgi emelt 6raszimi matematika és bioldgia, illetve magyar és torté-
nelem oktatdssal. Kilencedik évfolyamon hdrom osztdly indul: egy nyelvi el6készitd
évfolyam (fél-fél osztily spanyol, illetve angol nyelvi); egy dltalinos képzési formdja
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négy évfolyamos osztély (az egyik fele torténelembdl, a mésik fele matematikdbdl
részesiil emelt 6raszamu képzésben); és egy angol, illetve természettudomdnyi osztdly
emelt raszdmokkal.

Mind a hat évfolyamos képzés, mind a nyelvi el6készit8 évfolyam onmagiban
is innovécié eredménye, de ezen tilmenden is folytonos megujulis jellemzi az iskoldt.
Részt vettiink a kompetenciaalapt oktatdsért meghirdetett eurépai unids palydzat
megval6sitdsiban és fenntartdsdban, a részben uniés timogatdssal megvaldsult,
a konyvtdri infrastrukedra tandrai felhasznaldsdt célzé pélydzat megvaldsitdsdban
és fenntartdsdban, az innovdciés interaktiv ismeretterjesztést célz6 Mecenatira
palydzatban, a Fény éve pdlydzat programjaiban, évente témaheteket (pl. digitlis
témahét), rendszeres projekteket tartunk. Az uniés palydzatokban megvalésitdként,
tananyagfejleszt6ként, valamint a fenntartdsban vettem részt, a Fény éve pélydzatban
az angol munkakozosség dltal véllale feladatokban véllaltam szerepet (pl. mifordité
palyédzat palyamiveinek értékelése), projekteket pedig a nyelvtanitds sordn szdmos
alkalommal végzek tanuléimmal.

Az osztily, esetemben egy tanulécsoport létszdma 17 8. A csoport homogén
osszetételt. A csalidok szociobkondmiai stituszdra ugyanaz jellemzd, mint az isko-
ldra dltaldnossdgban: a tanuldk csalddjai az dtlagosndl magasabb szociobkonémiai
statusziak. A nemek ardnydt tekintve kissé a ldnyok felé billen a mérleg: nyolc fid
és 11 ldny alkotja a csoportot.

A csoport tanulmdnyi dtlaga kifejezetten j6 (Mean: 4,38; SD: 0,42), 14 tanulé
féléves tanulmdnyi dtlaga van 4,0 folott (ebbdl 7 tanulé 4,4 és 4,6 kozotti tanul-
mdnyi dtlag, 4 tanuld 4,7 és 4,9 kozott, hirman 4,1 és 4,3 kozottiek). Két tanuld
3,5 és 3,7 kozotti tanulmdnyi dtlagd, egy tanuld 3,8 és 4,0 kozotti, pontosan
4,0 tanulmdnyi 4dtlagd. Angolbdl hat tanulé jeles, a tobbiek jé eredményt értek
el. Tanulmdnyi elémeneteliiket illetden tehdt eléggé homogén és igen jo szintl
csoportnak tekinthetdk.

A tanulécsoport egyike annak a négynek, melyek az évfolyam két hatévfolya-
mos osztalydbdl, szintfelmérés utdn alakultak ki. Tekintettel arra, hogy a négybdl
a legmagasabb szint(i csoport a miénk, felzdrkéztatisra nem, tehetséggondozdsra
anndl inkdbb volt példa. Hirman-négyen rendszeresen részt vesznek kiilonféle
tanulmdnyi versenyeken angol nyelvbél, s van, aki az intézményben hosszi évekkel
ezel6tt tehetséggondozds céljabdl létrejote, az iskola névaddjdrdl elnevezett, iskolai
tudésakadémiaként mikodd programban vesz részt. (A gyerekek sajét kutatdsi
témdjukban felkészitGtandr segitségével kutatnak, majd digitdlis prezentdcidval,
redlidval tdimogatott 15-20 perces, nyilvinos eléaddst tartanak. A mar el6z8 években
bekertilt didkokbdl [kivalasztott] és tandrokbdl [felkért] birdlébizottsdg donti el, ki
érdemes arra, hogy bekeriiljon a programba.) Didk ,kutatéink” mdr most kovezik
a tuddstdrsadalom felé vezetd utat.
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Szintjitknek és képességeiknek megfelelden tavaly a nyolcadikosok orszdgos nyelvi
mérésén is nagyon jé eredménnyel teljesitették a feladatokat. Néhdnyuk mdr most,
kilencedikben kozépfoku nyelvvizsga birtokosa.

A csoportbdl mindannyian el8zetes angoltuddssal a tarsolyukban érkeztek hoz-
zénk hetedikben, a kerettanterv dltal megallapitott A2+ szinten. Hogy ki milyen
éraszdimban tanulta kordbban az angolt, az eltérd, jelenleg a hdzi feladatokkal
és kiilonféle projektekkel megtdmogatott heti harom angoléréban igyeksziink lépést
tartani azoknak az iskoldknak a szerencsés tanuldival, akik legaldbb heti 4 érdban
fejleszthetik idegennyelv-tuddsukat.

Sajét szakmai gyakorlatom t6bb mint huszonhét éves maltra tekint vissza, ha
a diplomaszerzés el6tti nyelvtanfolyami tanitdsi tevékenységet is beszamitom. Ebbél
majd negyedszizadot a kozoktatdsban t6ltottem el, kivéve, amikor két-két évre sajit
gyermekeim nevelése kototte le teljes figyelmemet. Bdr ez idé alatt sem hagytam
fel teljesen a tanitdssal vagy az ahhoz olyan szorosan kapcsolddé tevékenységekkel,
mint pl. tantervirds.

Magyar-angol szakos dltaldnos iskolai tandrként szereztem els6 diplomdmat, amelyet
aztdn nyolc év elteltével egyetemi szint(, angol nyelv és irodalom szakos kozépiskolai
tandri végzettséggé egészitettem ki. A tanitdsi gyakorlaton kiviil azonban nem volt
lehetdségem a magyar nyelv és irodalom tanitdsdra. Az angolt azonban gyakorlatilag
a kezdetektd! teljes draszdmban tanitom hetediktdl tizenkettedik évfolyamon.

Szerencsésnek mondhatom magam, mert az iskoldnk életében szdimos valtozdsnak
lehettem ha nem is mozgatérugéja, de a megvalésitds tevékeny résztvevdje. Koz-
oktatdsi pdlyafutdsom kezdetén volt vezetStandrom, késébbi munkakdzdsség-veze-
tém megtisztelt azzal, hogy bevont az iskolai angol tanterv kialakitdsiba. A helyi
tanterviink minden késébbi véltozata tulajdonképpen az akkorin alapszik, s részt
is vettem a médositdsokban. A hat évfolyamos képzésbe belecsdppentem, de a nyelvi
el6készité évfolyammal induld, tulajdonképpen ot évfolyamos képzés a keziink kozott
alakult ki. Akkori igazgaténém dontése nyomdn, az & bizalmdt élvezve kezdtiink
el gondolkodni jelenlegi munkakozosség-vezetémmel, hogy milyenné is forméljuk
a nyelvi el6készitds képzést, s annak tartalmdt — természetesen az adott, akkor még
a maihoz képes tdgabb keretek kozott. Emellett belsd vizsgdkat, méréseket, verse-
nyeket szerveztiink és szerveziink a mai napig is, melyekben hol kezdeményezd, hol
kozremiikdd, hol pedig végrehajté szerepkdrben vettem s veszek részt.

Késébb a mér emlitett kompetenciaalapd képzést IKT-eszk6z6k bevondsdval timo-
gatd eurdpai unids projeke hat évét terveztitk meg, s alakitottuk kozben a konyvtari
infrastrukedrdnak az oktatdsba valé bevondsdt eldsegitd, részben unids timogatdst
élvezd palydzat keretében IKT-s anyagokat alkalmazé Sratervek osszedllitdsira
és kiprébéldsara. E palydzatok induldsakor — bdr ezekkel nem kozvetlen osszeftig-
gésben — Igen elényos volt az iskoldnk helyzete IKT tekintetében, s magam is nagy
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lelkesedéssel vetettem bele magam a legkiilonfélébb IKT-s projektek, interaktiv
téblds lehetSségek, mobileszkozok, web questek és mas médszerek alkalmazdséba,
kiprébaldsaba. Mindig is vonzottak a technoldgia adta lehetdségek, s a multimédids
és IKT-eszkozok bekeriilése a tanitds-tanulds folyamataiba végleg magdval raga-
dott. Szerencsére jelenlegi intézményvezetém is tdimogatja a korszerd technoldgia
és mddszerek felhaszndldsit, s munkakdzosségiink, tigy érzem, élen jar ebben, habar
lehet8ségeink sziikiilni ldtszanak.

A csoportra, akiket a digitdlis torténetmesélés projekt kiprébéldsdra kiszemeltem,
azért esett a valasztdsom, mert mind tuddsszintjiik, mind a tantdrgyhoz val6 pozitiv
viszonyuldsuk miatt a lehetd legalkalmasabbnak téintek erre. Rdaddsul nemcsak
a tankonyviitkben éppen soron kévetkezd anyag szempontjabdl voltak 6k kedvezd
vélasztds, hanem azért is, mert a kilencedik évfolyam még messze van az érettségi-
és tovabbtanuldsi l4ztdl, s idénkbe is béven belefért egy kis digitdlis ,kalandozds”.
Mivel hetedik éta én tanitom a csoportot, jél ismerem Sket, s szdmitottam rd, hogy
sziileik is tdimogatni fogjdk tevékenységiinket. A csoport abbdl a szempontbdl
is elényos valasztdsnak tlint, hogy osszetétele a két és fél eddig eltelt kozos év alatt
alig valtozott: minddssze egy fitt ment el id6 kdzben, egy fidval és egy linnyal gya-
rapodtunk az elmult idészakban.

A digitdlis torténetmesélés (DST) megismerésével bennem mar el is délt,
hogy ezt a médszert ki fogom prébdlni. Elsé pillanattdl kezdve agy éreztem, ha
torténet, akkor a narrativ esszék, a torténetek jelenthetik a legjobb kapcsoldddsi
pontot. Tankédnyviinkben éppen a Viltozdsok életiinkben (Changes in Life) témakér
kovetkezett, ahol tobben mds-mds torténetek elmonddsaval illusztrdljdk, hogyan
véltoztatta meg valamely esemény az életiiket, mindebbe beledgyazva a narrativ
igeiddk mellet a Present Perfect Simple és Continuous igeidSk hasznélatdt is. Mdr
meg is fogalmazédott bennem, hogy csoportom tanuléit is arra fogom kérni,
meséljenck el egy személyes élményen alapulé torténetet, amely véltozdst hozott
valaki életébe. Igy tokéletesen beleillett a feladat a tanmenetembe. Szertedgazé
céljaim koziil a legfontosabb a k6z6s munkdra, egytittmikddésre nevelés mellett
a digitdlis eszk6zok eddig kevéssé vagy kevesek dltal ismert haszndlatdban valé
jartassig megszerzése volt, kiilonds tekintettel a jogszert felhasznéldsra, s az online
egyluttmikodési lehet6ségek megismerésére.

7.7.2. Projektiink
Elokészités

Az el8készitd szakaszban megkérdeztem a csoportot, volna-e kedviik részt
venni egy digitdlis torténetmesélési projektben, melynek sordn a tananyagunkhoz
kapcsolédéan, mégis abbdl egy kicsit kilépve megismerkednénk a digitdlis hang-
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és videdanyagok készitésével. Lelkesen igent mondtak. Ezutdn az igazgaté és a sziil6k
engedélyét kellett kérnem, hiszen vdrhaté volt, hogy az elkévetkezendd két hétben
a gyerekek az interneten bongészve, szamitégépek és mobiltelefonjaik hasznalatdval,
videdszerkesztd oldalra regisztralva, hagyomdnyos tantermi kérnyezet helyett tobb-
nyire a szamitégépteremben toltik majd angolnyelv-6rdik egy részét. Felkésziiltem
arra is, hogy a projekt fézisait vagy a végsé produktumokat esetleg be is szeretnénk
majd mutatni egy nagyobb kozosségnek (pl. digitalis témahéten vagy didknapon),
ezért ehhez is hozzdjruldst kértem, amit meg is kaptam.

A magam részérél az el6késziilet a projekt fazisainak, 1épéseinek megtervezésé-
bél, tandrakra bontdsibdl, a szimitdégépterem foglaltsiganak és gépkapacitdsinak
ellen8rzésébél, a megismert programok és weboldalak djra dtnézésébdl és a DST
megismerése sordn létrehozott demé videdmhoz rendelt el6készits feladatok
osszedllitdsabdl alle.

A DST

A konnyebb 4ttekinthetdség kedvéért a projekt valamennyi tanérdjdnak részletes
leirdsit egy-egy Sratervszer(i dttekintd tébldzat el8zi meg (Lisd 1-6. tdbldzar).

1. ora
Tanari és tanuléi v , -
, X Munkaforma | Idé Ccél Eszkozok
tevékenység
B leottd (Eléz8
emelegitd . Y , ,
1 X & X Frontilis 6ran) + Rahangolds -
beszélgetés .
itt 2 perc
Google Drive
Lo Yo tabldzat + online
Székincsbévités, o
1 — . szétdrak,
2 Székincs elétanitds | Csoport 10 perc szdvegériési fela- o,
> tanuldi szdmi-
dat el8készitése o .
togépek inter-
net-kapcsolattal
Ismerkedés
Szévegéreési a szovegéreé- .
. . Kinyomtatott
3 feladattal Egyéni 2 perc si feladattal, e
. , i o kérdéssor
ismerkedés rihangolddds a
vided tartalmdra
Tandri mintavided Ismerkedés a Projektor,
megtekintése, digitdlis toreé- hangszérd, tandri
4 szovegértési kérdések | Egyéni 5-10 perc | nettel, hallott demévided,
megvélaszoldsdhoz szdvegérési ké- | kinyomratott
jegyzetelés pesség fejlesztése | kérdéssor
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Tanuléi 6ndlls-
sag és egylittm-

kodési képessé Kinyomtatott
Megolddsok Pér v. o besseg , y, .
5 . i . 5-6 perc | novelése, kérdéssor tanuléi
Osszevetése kiscsoport .1 T
onbizalomépités, | jegyzetekkel
interakcids ké-
pesség fejlesztése
Tanuldi me- Kinyomtatott
6 Ellen8rzés Frontilis 5 perc golddsok el- kérdéssor tanul6i
lendrzése jegyzetekkel
Tantdrgyi kon- Kivetithetd
centricié, cselekmény-pira-
Cselekménypiramis " narrativ szerkezet | mis, projektor.
7 cryp Frontdlis 5 perc . .15 Pro) ’
bemutatdsa tisztdzdsa, tanu- | kinyomratott
161 tevékenység | cselekmény-pira-
el6készitése mis tanulénként
Cselekmény- Kivetithet§
Tandri minta- Par v. piramis részleges | cselekmény-
8 videdban a tetdpont | kiscsoport, 3.5 alkalmazdsa fel- | piramis, projektor,
., . -5 perc | . , . .
azonositdsa, majd p ismerés szinten, | kinyomtatott
megbeszélése frontdlis tanuléi interak- | cselekmény-pira-
cié bdtoritisa mis tanulénként
Otletgyﬁjtés, leirni
50-100 szavas
bekezdésben,
kinek milyen olyan
példdja van vala-
mely jelenleg is €6 Tanuléi digitd-
személy életébd], lis torténetek o,
i o Szdmitégép
amely megviltoz- elékészitése; . S
Lo T interet-hozzaférés-
, .| tatta az illetd életée narrativ torténet .
Hizi X X L. X sel, Google Drive
(személyes, csald- Egyéni szerkezetének, S
feladat | ©. 7 i tabldzat; cselek-
di, hiresség stb.), cselekmény-

tovabb4 beirni a
cselekménypiramis
egyes részeihez a
megtekintett torté-
net megfeleld része-
it, valamint

a Google Drive-on

ismételni a székincset.

piramis részeinek
azonositdsa; szo-

kincs gyakorlds

mény-piramis;
tanuldi flizetek
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A projekt elsd 6rdjan néhdny perces, az életiinkben vagy ismeretségtinkben megtor-
tént olyan eseményekrdl sz616 beszélgetés zajlott, melyek megvéltoztattik valaki életét.
Ennek célja a témdra valé rdhangolédds, a tananyaghoz valé kapcsolédds volt. Az 6rét
a szamitégépteremben tartottuk, melynek elrendezése elényés volt. A szdmitégépek
a viszonylag kis teremben a fal mentén korben helyezkednek el a fal felé fordulva (Iehe-
t6vé téve a koncentrdlt szdmitdgépes munkat), kozos megbeszélés, kozos munka sordn
azonban a székek a terem kozepe felé, kivetités esetén a vetitdvdszon felé fordithatok.
A bemelegit6 beszélgetést a tandri demévided megnézését elékészitd székincstanitds
kovette. Mér a szokincs tanitdsindl is az egyiittmiikodés, mégpedig az online egytitt-
miikodés fejlesztése, az online egytittmiikodésre alkalmas feliilet megismertetése volt
a célom. Ezért egy népszeri online dokumentummegosztist lehetévé tevd feliileten,
a Google Drive-on hoztam létre a székincsbévité feladatot, s az ott [étrehozott feladat
misolatait osztottam meg kiscsoportokkal. A feladatlap példasordban a hirom oszlop
az Gj sz6, ill. kifejezést, annak angol nyelvd, sz6tdri meghatdrozdsit, majd a magyar
nyelvi megfelel8jét tartalmazta. A tovdbbi sorokban hol a definicié hidnyzott az angol
kifejezés melldl, hol a magyar megfeleld. A tanuldk feladata az volt, hogy online sz6-
térak segitségével, egymidssal egytittmiikodve egészitsék ki a hidnyzd adatokat, hogy
végiil mindenki ldthassa minden sz6 meghatdrozdsit és jelentését.

Annak érdekében, hogy a bemutatandé tandri demévideé (digitdlisan elmesélt
torténet) is az angol nyelvi képességfejlesztést szolgdlja, tanulék egy hallott szovegértési
kérdéssort kaptak papiralapon, s kézdsen meggy6zddtiink réla, hogy a kérdéseket
mindenki érti. Elmondtam a gyerekeknek, hogy én magam is nemrégiben tanu-
tam a DST mddszerée, s igy jott létre az az angol nyelvii, megtortént eseményeken
alapuld, de fiktiv szerepl8kre dtirt videds torténet, amelyet meg fognak nézni. Ezt
kovetden megnéztiik a tandri demévidedt (ldsd 1. dbra) a tandri géprél inditva, kive-
titve, hangsz6rét haszndlva. Majd el8szor parban (a bizalomépités és az interakeié
fejlesztése érdekében is), aztdn kozosen ellendriztitk a megolddsokat.

The Event that
Changed Haarit's

Complication 1, 2

Exposition Resolution

The Event that Changed Haarit's Life.mp4 14 MB 1. Abra: Cselekménypiramis

1. dbra: A tandri demdvided 2. dbra: C:ele/eménypz’mmixl

1 Gustav Freytag, Freytag’s Technique of the Drama: An Exposition of Dramatic Composition and Art, trans-
lated and edited by Elias J. MacEwan (Chicago: Scott, Foresman and Company, 1894). Available online
at https://archive.org/details/freytagstechniqu0Ofreyuoft
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Miutdn a vide6 eseményeit mdr ismerték és értették, megnéztiik, hogyan is épiilt
fel maga a torténet. Kivetittettem nekik a tandri géprél a vetitévdszonra a cselekmény-
piramis (ldsd 2. dbra) vézdt (angolul): 1. expozicié (exposition), 2. és 3. bonyodalom
és kibontakozds (complication) (a kettd egyiitt: [rising action]), 4. tetépont (climax),
(ezt kovetSen: [falling action]), végiil 5. megoldds (resolution). Magyar irodalombdl
mdr ismerds volt ez a szerkezet, igy nem jelentett gondot a megértése, s kozosen
megbeszéltiik, mit gondolnak, a vetitett torténet melyik része volt a tetépont, s miért
épp az. A didkok egymidst gydzték meg a j6 megolddsrol, az én egyetértésem csak
megerSsitésképp szolgilt.

Hazi feladatképp azonositani kellett a cselekménypiramis részeit a megtekintett
torténet eseményeivel, Gjra megtekinteni (hidnyzéknak, illetve az 6rdn online
megosztdsi problémdkkal kiiszkdd6knek pétolni) a népszer(i online dokumentum-
megosztast is lehetévé tevd feliileten megosztott sz6kinesbévitési feladatot, valamint
otleteket gytijteni, s leirni 50-100 szavas bekezdésben, kinek milyen olyan példdja
van valamely jelenleg is él6 személy életébdl, amely megvéltoztatta az illetd életée
(személyes, csalddi, hiresség stb.). Ezzel az 6tletgy(ijiési feladattal s az elbeszéld
torténet felépitésére dsszpontositdssal mér a kovetkezd éra csoportos torténetirdsi
feladatdt kivintam el8késziteni.

Amint a leirdsbél kidertil, nem alkalmaztunk szory circle-t. Hogy mivel helyet-
tesitettiik, az a kovetkezd éra leirdsibdl kideriil. Ugy gondoltam, az dltaldnossdg-
ban idegen nyelvi képességfejlesztést, jelen esetben a DST konkrét tematikdhoz
kapcsolédé elSkészitését célzé kilencedik évfolyamos, gimndziumi angolérihoz
jobban megfelel az dltalam vélasztott felépités. Kifejezetten fontosnak tartottam
a cselekménypiramis megbeszélését az irdsbeli szovegalkotds szempontjabdl,
ami egyfeldl a kereszttanterviséget vagy mds néven tantdrgyi koncentréciét,
madsfeldl az idegen nyelvi irdsbeli szovegalkotdsi képesség fejlesztését is szolgilja,
amely mind az érettségin, mind a nyelvvizsgikon és a mindennapi életben
fontos kovetelmény.

Segédeszkozok tekintetében az dltalam alkalmazott eszkozoktdl eltéréek is
remekiil haszndlhat6k. A székincs tanitdsihoz a Google Drive-ra feltoltott,
a tanulékkal online megosztott, kozosen szerkeszthetd, kitdlthetd feladatlapot
alkalmaztam. Ellenben mds szétanitdsi médszerek is teljes létjogosultsdggal hasz-
nalhatdk tetszélegesen, pl. papiralapt vagy digitdlis szokartydk, képek, interaktiv
tabla stb. A szévegértési feladathoz a feladatlap (ldsd 1. melléklet) itt papiralapd
volt, de lehet barmilyen online feladatlap (pl. Quizleten, Google Drive/Google
Formsban létrehozva).
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2. ora

Tandri és tanuléi Munk- "
, , Idé Cél Eszkozok
tevékenység aforma
A tandr felrajzolja
a tdbldra a cselekmény- Haizi feladat ellendrzése; Tibl
. . ., , . . abla
piramist, s a didkokkal cselekmény-piramis/ erée ’
o - .. , réta
1 kozosen megbeszélik, Frontdlis | 3 perc | narrativ szerkezet felele- . l"‘
. ’ s .y , anulol
hogyan ¢épiilt fel venitése, tisztdzdsa mar fizetek
v w1, . . ., lizete
az el6z6 6rén ismert torténet alapjin
bemutatott térténet
Csoportalakitds figye-
lembe véve: csopor- i L Tanuléi
X R Hatékonyan egyiittmi- N
tonként kb. egyenld L. R A fiizetek
o e Tandri kodni képes, hasonlé ,
2 szamu elkésziilt, 50- o 2 perc i . i a megirt
, irdnyitdssal esélyekkel indulé csopor- ,
100 szavas bekezdés . L, bekezdé-
e 1 tok kialakitdsa
legyen kiilonboz8 sekkel
tuddsszint(i tanuldktdl.
, i Tanuléi egyiittmiikodés
A tanuldk elolvassdk . . gy L. .
. . interakeié, gondolkoddsi | Tanuléi
egymds otleteit, vagy , , e ..
A i képesség és tanuléi 6ndl- | fiizetek
felolvassik egymdsnak 5-7 L e , . ,
3 . . Csoport 16sdg fejlesztése; tanul6i | a megirt
azokat, majd eldontik, perc T .
. . digitdlis torténetek tanu- | bekezdé-
melyik lenne a legjobb o A o
L ) 16i valasztdson (motivd- | sekkel
kozos megvaldsitdsra ., Y als s
cién) alapulé el8készitése
A ,gybztes” dtletek e e s 4.
&Y , Wl - 8-10 Tovébbi inspirdcié a digi-
4 meghallgatdsa; a tobbi | Frontdlis e, 12 --
, perc talis toreénetmeséléshez
csoport kommentdl
A csoportok meg-
kezdik a torténet L
. L, i A cselekménypiramis
kidolgozdsit a tandr L )
) 6nallé alkalmazdsa;
4ltal adott szempontok S L
o i irdsbeli szovegalkotdsi
(kotbszavak, mellék- & o feilosptd
R épesség fejlesztése; .
nevek, hatdrozdszok, 15 P ,,g J,, A Tanuléi
5 i . . Csoport tanuléi egytittmiikodés, .
cselekmény-piramis perc fiizetek

és az el6z6 6rai halott
szdvegértési kérdések

igeiddi) alapjdn.

A tanir koézben korbe-
jarva segit, javit.

interakei, gondolkodési
képesség és tanuléi 6ndl-
16sdg fejlesztése
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Tanuldi visszajelzések,
Kézosen meghallgatjak, on- és tarséreékelés fe-
melyik csoport meddig . 8-10 | jlesztése; mds csoportok | Tanuléi
6 . .1.,C | Frontilis 1z RN ..
jutott, s kommentdljik perc produktumabdl tovdbbi | fiizetek
egymds munkdjit otletek meritése; tandri
visszajelzés
Online megosztva Irdsbeli szovegalkotdsi
egymissal befejezni a képesség fejlesztése; tan- L FB
, . | torténetet, meglegyen a uléi egytitemiikodés, dig- P
Hdzi o y s g csoport,
digitélis széveg, elkiil- | Csoport italis kollaboricié, inter-
feladat . . ) o | Google
dendd /megosztandé akcid, tanuléi 6néllésig .
, ., , . , . Drive stb.
a tandrral a javitandék fejlesztése; digitélis
jelolése végett. torténet el6készitése

2. tdblizar: A projekt mdsodik rdja

Felrajzoltam a tébldra a cselekménypiramis “hdromszogét”, s a didkokkal kozosen
megbeszéltiik, hogyan épiilt fel az el6z6 6rdn bemutatott torténet (lisd 3. dbra.).
Célom a hazi feladatnak, illetve annak ellendrzése, mennyire hasonléan itélik meg
a latott torténet szerkezetée, jol azonositjdk-e a cselekmény egymadsra épiild elemeit
egy mdr ismert torténet esetében. A tovdbbiakban ugyanis sajt digitalizalandé
torténetiik felépitését kellett hasonléan megoldaniuk. Az el8z8 6rai tapasztalathoz
hasonléan, ez alkalommal is minimdlis tandri beavatkozdsra, inkdbb csak irdnyitott
felfedeztetésre volt szitkség ahhoz, hogy a tanulék egymdst gyézzék meg a végsé
megolddsrdl, amely a tdbldra keriilt.

3. dbra: A cselekménypiramis a tdbldn 4. dbra: Csoportos tirténetkidolgozds

A kovetkezd 1épés a csoportok alakitdsa volt, hiszen a torténetek létrehozasdt
csoportos egyiittm(ikddés keretében terveztem. Szdmtalan érv szl a csoportala-
kitds megannyi médja mellett. Szimomra most elsédleges szempont volt, hogy
a meglévé anyag felhasznalisdval kellett tovabb lépniink. Igy meg kellett tudnom, kik
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hoztak irdsbeli otletet a digitdlis torténethez, s a csoportokat erre kellett alapoznom.
Az osztdlyteremben U alakban (félkorben) elhelyezett padokban il8 tanulék kéz-
feltartdssal jelezték, hogy kinek van kész az 50-100 szavas osszefoglaléja, torténet-
javaslata. Igyekeztem a tanulécsoportbdl 3-4 f6s kiscsoportokat kialakitani, mert
ennél nagyobb szdma tanulé nehézkesen tudott volna hatékonyan egyiitt dolgozni.
[jgy osztottam csoportokba a tanulékat, hogy minden kiscsoportban lehetdleg
tobb olyan tanulé legyen, aki megirt dtlettel érkezett, mint akik nem, s képességek
tekintetében is nagyjdbdl egyenld eloszldstak legyenek a kiscsoportok, hogy hasonlé
eséllyel induljanak neki digitdlis térténeteik kialakitdsinak. Az is figyelembe veendd
szempont volt, hogy a kiscsoportokban 1évé tanuldk szivesen dolgozzanak egyiitt.
Ugyanakkor a végsé produktumok megnézésének is bele kellett férnie egy tanériba,
ami korldtozta a létrehozandé csoportok szamdt. Végiil 6t csoportot hoztunk létre.

A csoportok azért is elény6s egyiittmiikddési keretet biztositottak tevékenységiink
szdmdra, mert minden torténetkezdeményt igen hosszadalmas lett volna mind-
annyiunknak végighallgatni, igy csoportokban azonban a gyerekek felolvashattdk
egymdsnak vagy elolvashattdk a kiscsoport tagjainak otletét, s mindannyian egy
idében, aktivan bevonédva valaszthattdk ki a csoportjuk szdmadra legjobbnak itélt
torténetcsirdt. A nyertes dtleteket aztdn az egész tanuldcsoport meghallgatta, s javas-
latokat tett a tovdbbfejlesztésre (pl. kevésbé leird vagy riportszer(i, inkdbb elbeszéld
jellegli legyen, vagy tobb részletet tartalmazzon stb.).

Ezutdn a csoportokon beliil egy-egy feleldse lett a kdzosen kidolgozandé torténettel
kapcsolatos kivinalmaknak, mint példdul cselekménypiramis, kotdszavak, melléknevek,
hatdrozdszék, melyek a torténetet élvezetesebbé teszik, tovdbba igeiddk és tematikai
vezérfonal tekintetében a tandri mintavidedhoz kapcsolddé kérdések is szerepet kaptak
a véltozdsrél sz6l6 toreénetek kialakitdsdban. A szempontokat én fogalmaztam meg
tandrként, de a tanulék maguk dontoteék el, ki miére lesz felel8s a csoporton beliil,
s megkezdték a torténetek megirdsat. Mikozben a gyerekek irtdk torténetiiket, én
korbejarva segitettem, ha sziikség volt rd pl. szavak, nyelvhelyesség, biztatds terén.

Az 6ra utolsé perceiben kozdsen meghallgattuk valamennyi csoport addig elkésziilt
produktumdt, s tandcsokkal segitettiik a tovdbbfejlesztést. Igaz, hogy a gyerekeket
a sajdt torténetiik alakuldsa izgatta a legjobban, s nehezen hagytdk félbe azt mdsoké
kedvéért, de végiil mégis tobbnyire figyelmesen hallgattdk a tobbiek torténetée,
s hasznos megdllapitdsokat is tettek (pl. ,,jd, hogy kitdszavakat haszndlt”).

Hazi feladatképpen be kellett fejezniiik a torténeteket. Mivel nem egy helyen
laknak, a k6z6s munka érdekében kézenfekvének tlint, hogy valamely dltaluk
is haszndlt kozosségi oldalon (pl. Facebook) vagy a mar el6z8 érdn megismert
fdjlmegoszt6 lehetdség alkalmazdsival (Google Drive), kommentek hozzdaddsdval
alakitsdk ki a torténet végsd formdjde. A digitdlis torténetmeséléshez, azaz a vided
elkészitéséhez feltétleniil sziikségiink is volt a torténet digitdlis valtozatdra. Ezért
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kotelezd volt mindenképp digitélis formdban megosztani a tandrral (velem) vagy
a végsd produktumot elkiildeni nekem. Tobbnyire a szovegalkotdsban legligyesebb
tanuléra bizta a csoport ezt a feladatot. De még ezek az tigyesebb tanulk is kevéssé
voltak hajlandék maguk megosztani a létrehozott torténetet a csoporttal, tdbbnyire
nekem kiildeék el a szoveget. Ugy tlinik, digitdlis nemzedék ide vagy oda, a digitd-
lisan megosztott munkdt még tanulniuk kell. Ezekben a térténetekben én minden
hibat és hidnyossdgot jeldltem, s a pozitivumokat megjegyzéssel ldttam el. Hogy
jo példaval jdrjak elol, én valamennyi javitdsi jelekkel elldtott szveget posztoltam
az adott kozosségi oldalon az egyik tanulé dltal még a projektet megelézéen létre-
hozott, zart csoportban mindannyiunk okuldsdra.

A késSbbiekben némi nehézséget okozott, hogy influenzajirvany miatt hol ez, hol
az, néha kevesebb, néha t6bb tanulé hidnyzott, s a folyamatnak mégis haladnia kel-
lett. Ha ttl hosszira nydlik a projekt, a tanuldk esetleg elveszithetik érdekldésiiket,
s a technikai kériilményeket sem konny megteremteni. Az elnytjtott megvaldsitds
a tovdbbhaladdsunk szempontjdbdl nem, a szakaszos (projektbe iktatott sziinetekkel
val6) megvaldsitds az érdeklddés fenntartdsa és a technikai kériilmények biztositdsa
szempontjdbdl nem lett volna el6nyos.

3. ora
Tanadri és tanuléi " ; e
, , Munkaforma | Idé Cél Eszkozok
tevékenység
A tandr segit a csopor-
toknak a szovegfdjlok- Nyelvhasznilati L,
e : 1 Szdmitégépterem
ban megjeldlt, esetleg fejleszeés; digi- | .
1 ;o o Csoport 5 perc A internetkapcso-
még kérdéses hibak talis torténetek laccal
e ‘s atta)
kijavitdsdban pontositdsa
(sziikség szerint)
A tandr bemutatja
sajdt digitélis torténe- Jogi, etikai
tének végét, felhivva vonatkozasok L,
) , L, Szamitdgépterem
a tanulok figyelmét - tudatositdsa, o .
2 . N o Frontalis 5 perc kivetitével, inter-
a jogszertien letdltott ezzel kapcsolatos
i . s 1. | netkapcsolattal
tartalmakra (képek, informdacibatadds,
zene) és azok szemléltetés
hivatkozdsi médjdra
A tandr bemutat egy .
A Jogi, etikai
weboldalt és a felhasz- i L,
N R vonatkozdsok Szémitdgépterem
nalhatésdgi szinteket, . ' .o
3 X Frontdlis 10 perc | tudatositésa, kivetitével, inter-
ahonnan a tanulék
. L ezzel kapcsolatos | netkapcsolattal
jogtiszta képi tartalma- . o
N informdciédtadds
kat tolthetnek le
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A fennmaradé idében
a tanuldk a tanuldi .
gy . Jogi, etikai
szdmitégépeken ismer- smeretek alkal-
kednek a bemutatott ) - L
L mazdsa; digitdlis | Szdmitégépterem
oldallal. A csoportta- Egyéni/ . , PP
4 ok covmissal cover. csobort 15 perc | torténet tovdbb- | kivetit6vel, inter-
go% 8y & p fejlesztése; IKT/ | netkapcsolattal
tetve képeket kezdenek L
S, digitdlis mvelt-
gyljteni sajat digitdlis AP
AP ség fejlesztése
torténetiikhoz, mentve
a hivatkozdsokat is
A tandr szemlélteti/ Szémitégépterem
tanul6kedl elicitdlja, Digitdlis tech- kivetitével, inter-
5 hogyan lehet mobilte- | Frontilis 5 perc | noldgiai mivelt- | netkapcsolattal
lefonnal hangrogzitést ség fejlesztése (esetleg sajdt tandri
végezni szemléltetd vided)
Tanuléi BYOD
(bring your own
Tanulék kiprébdljdk Egyéni/ Dlg/lt:%h.s tec;h— device) mobilte-
6 o 5 perc | nolégiai mivelt- | lefonok, (esetleg
a hangrogzitést csoport .o ) i
ség fejlesztése elszigeteltebb
folyosérész a
hangfelvételhez)
A kiscsoportokon beliil IKT/digicalis Szdmit6gép inter-
a feladatok felosztdsa: technolégiai netkapcsolattal;
képek készitése, ill. miiveltség, tanuléi BYOD
Hizi | képek és hivatkozdsok [ Csoport/ kollaboricié (bring your
feladat | gytjtése, mentése, egyéni fejlesztése; di- own device)
a kijavitott szoveg fel- gitdlis térténet | mobiltelefonok;
monddsa hangrogzitdre folyamatdnak FB-csoport
s a felvétel megosztdsa. tovabbvitele (e-mail stb.)

3. tdbldzat: A projekt harmadik drdja

Virakozdsaimhoz képest az internet viligdba mégannyira belendtt gyerekek — bér
latedk a kozosségi oldal zdrt csoportjdban megosztott fdjlokat — kevéssé voltak aktivak
a fdjlok kommentildsiban és felhasznaldsaban. Nem a lelkesedésiik hidnyzott, csak
az amellé rendelendd, kitartd szorgalom egy nem szokvdnyos tevékenység teriiletén.
A kivétel, persze, erésitette a szabdlyt. Mégis sziikségét éreztem annak, hogy a har-
madik érdt az 4ltalam hibajavitdsra megjelolt szovegek véglegesitésével toltsiik, hiszen
a hangrogzités el6te a lehetd legkevesebb (nyelvhelyességi, nyelvhaszndlati és emellett
kiejtési) hiba elérésére torekedtiink. Minden csoport javitdsait tjra dtfutottuk, segitve
a fennmaradt kérdéseket. Szokds szerint ugyanis a hibakat tipusuk szerint jeloltem,
s a tanul6kedl vartam a javitdst. Mivel csoportban dolgoztak, s a javitds hézi feladat
volt, erre a fizisra minddssze 6t percet szdntam.
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Ezt az 6rét is a projeke els6 6rdjdn mdr megismert szamitdgépes teremben tartottuk.
A javitisok véglegesitését kovetSen ismét a kordbban mdr bemutatott tandri demévi-
dedt, illetve annak végét vetitettem le, felhivva a tanuldk figyelmét a jogszertien letsl-
tott tartalmakra és azok hivatkozdsi médjdra (létrehozé neve, kép cime, URL, licensz
elérhetdsége). Ezutdn a tandri géprdl kivetitve bemutattam a flickr.com oldalt, s hogy
hogyan lehet a legeredményesebben olyan képeket taldlni, melyekhez tovébbi felhasznd-
lasra vonatkozd engedélyek tartoznak. Példék alapjén megbeszéltiik, az egyes képeknél
feltiintetett ikonok milyen felhasznéldst tesznek lehetévé, s ezt egyszertisitett formédban
a tabldn is rogzitettiik, s a tanuldk jegyzetelhettek, majd maguk is megkezdhették
a tanuldi gépeken a képek keresését, hivatkozdsok mentését digitdlis torténetitkhoz
(Idsd 5-6. dbra) csoporttirsaikkal egyeztetve.

5. dbra: A flickr.com képek felhaszndldsa 6. dbra: Eredményes keresés a flickr.com-on

A kovetkezd fézist a hangrogzités mikéntjének szenteltiik. Igaz, hogy mind a kép-
és hanganyagok keresésére szimos mds lehetéség is kindlkozott volna, de az id§ szoritd-
sdban egy-egy lehetséges alkalmazds bemutatdsdra, kiprobdltatdsra szoritkoztam. Ter-
mészetesen, ha a késébbiekben maguk a tanuldk rukkoltak el8 egy masfajta megolddssal,
azt is elfogadtam. Ekkor azonban még csak azt vizsgdltuk meg, sajit mobiltelefonjukon
hogy tudjik rogziteni digitalis torténetitk hangzd szovegét a hangfelvétel/hangrogzitd
funkcidval, s hogyan tudjdk azt tovdbbkiildeni, megosztani. A tandri szemléltetést kove-
t6en a gyerekek maguk is kiprébdlhattdk a teremben vagy a folyos6 (esetiinkben egy
viszonylag félreesd galériafolyosd) egy-egy tdvolabbi részén a hangrogzitést. A felvételekbe
belehallgattam, tovébbi kiejtési problémakat javitottam, illetve ha nem volt j6 mindség
a hangfelvétel, javaslatot tettem mds hangrogzitd eszkoz hasznalatdra. Ez alkalommal
lehetéséget adtam arra is, hogy digitalis torténetiikhoz sajdt fotokat készitsenek a folyosén
rogronozve. (Mds kérdés, hogy ezeket a fotdkat késébb mégis elvetették.)

Hizi feladatuk a teenddk kiscsoportokon beliili felosztdsa volt: ki melyik torté-
netrészhez készit, ill. gytjt képeket, hivatkozdsokat, s ki mondja fol hangrogzitdre
a kijavitott széveget, s hogyan osztjédk meg egymadssal az anyagokat.
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4. ora

Tandri és tanuléi

B X Munkaforma | Idé | Cél Eszkozok
tevékenység
Szémitdgépteremben
tandri gép, kivetits,
A szémitdgépterem- A videé- (hangsz6rd, ha tandri
ben tanar kivetitédn 20 szerkesztés bemutatévided késziilt),
1 bemutatja a vide6- | Frontilis . megismer- valamely videdszerkesz-
;s P erc , ” .
szerkesztési lehetdsé- b tetése, szem- | t program (pl. Movie
gek egyikét 1éltetés Maker, de esetiinkben
a WeVideo online
elérhetd program)
A tanuldk a tanuldi Szdmitégépteremben
gep
szdmitogépeken tanuléi gépek, valamely
ismerkednek a videdszerkesztd program
bemutatott prog- telepitve azokra
s ey , . A videdvagdsi .
) rammal, kiprébéljak | Egyéni/ 25 ‘smeret kg (pl. Movie Maker,
, , smerete .
a hang és a képek csoport perc | poj o de esetiinkben a
. , a azdsa . . S
Osszehangoldsdt, WeVideo online elérhetd
g
vagdsat. A tandr program csoportosan
korbejarva segit, megoszthatd, kozosen
) g g
biztat (sziikség esetén) szerkeszthetd prébaverzidja)
A kiscsoportokon
beliil a feladatok ..
14 . Valés és virtu-
megbeszélése: kik, e, .
ol h i alis térben, ill.
ol, hogya .. ,
L, gyan i - feliileten valé
csindlnak a digitdlis .,
L A kollaboricid,
torténet elkészitésé- dicicalis/
. P al1s s s
hez, ki ellenérzi, ill. IKgT miivelt Szdmit6gép
. L1 -muvelt- S .
avitja a képek jog- , 1 valamely videdszerkesztd
Javigy pex jog i4li y
v . ., ség, szocidlis ,
szerliségét, szakszer( I & cencidk | Program telepitve azok-
. , ompetencid .
hivatkozdsokat stb., el p t' ra (pl. Movie Maker, de
. , , . ejlesztése; 2 )
Hidzi | s a feladat elvégzése | Egyéni/ . ) o esetiinkben a WeVideo
‘ ogszer(i . (1o
feladat | (WeVideo oldalon csoport J, & ik online elérhetd program
. Yl e 11 €S ctikus
egylittmksds cso- K T-hasgndlac | CSOPOTtOsaN megosze-
. e, -hasznala , e
portokban), a digit4- cudatosics haté, kozosen szerkeszt-
o udatositdsa; Y
lis torténet bemuta- divicid " | hetd prébaverzidja);
;. Wl s 12 motivaclos; . iCh
tdsdnak elékészitése, . bal i internet-hozzaférés
. , onszabdlyo-
f4jlmegoszté oldalra A Y
e . z6 tanulds,
feltsleése (amennyi- -
 tar kritikus
ben zenei aldfestést ndolkods
. ondolkodds
terveznek). Kozossé- 8 L
el8segitése

gi oldalon megosztds,
véleménynyilvénitds

4. tdbldzat: A projekt negyedik érdja
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Az eredetileg tervezett 6néreékelést a haladdsi titem lassuldsa miatt elhalasztottam.
A gyerekeknek még nem volt meg minden, a videdjukhoz sziikséges kép, anyag, ez lassi-
totta az el6re jutdst. Volt, aki az elkdvetkezd hétvégén ment arra a helyszinre, ahol a mar
elére egyeztetett fotdk készitését tervezte (autistakkal foglalkozd intézmény), mds csoport
rokontdl virta az elékeresendd, beszkennelendd, régi fotét torténetéhez (munkatdbori
élmény), szintén mds csoport pedig profi fotds ismerds képeit kivénta felhaszndlni (lovas
torténet), amihez a jovdhagydsa mdr igen, a foték azonban még nem voltak birtokdban.
A nehezit8, hitrdltaté koriilmények kozé sorolhaté a tanuldk némelyikének idénkénti,
betegség miatti hidnyzdsa.

A kivetitével rendelkezd szimitgépteremben bemutattam az online elérheté WeVideo
videdszerkeszté program miikodését [épésrol 1épésre a képek és a hangfelvétel feltoltésés]
a hangsdv és vide6sdv vigdsan, dttlinések megolddsin 4t a cimoldal és hivatkozdst tartal-
maz6 oldal szerkesztéséig. Az 6ra tovabbi részében a didkok a tanuléi szdmitdgépeken
ismerkedtek a WeVideo haszndlatval, egyel6re tobbnyire kisérleti jelleggel, hiszen még
nem 4dllt rendelkezésre a teljes képanyag, s volt olyan csoport, ahol a gyenge mindségli
hanganyag javitott véltozata hidnyzott. A folyamat technikai lépéseit azonban igy
is kivéléan elsajdtithatedk. Hézi feladatul a kiscsoportokon beliili feladatmegosztst,
a WeVideo hasznalatdval a digitalis torténetiik elsé verzidjinak elkészitését, kozosségi
oldalra feltoltését és egymds munkdinak kommentélésdt kapték. Azt gondoltam, 6rommel
megosztjak majd produktumaikat, s ahogy szokdsos bejegyzéseiket, egymds alkotdsait
is szivesen ldtjak majd el megjegyzéseikkel, ami rdaddsul tanulsigos is lehet. Meg kellett
egyezniiik abban, ki mit véllal magdra a kovetkezd feladatokbdl: ellendrizni, illetve javi-
tani a képek jogszertiségét, szakszer( hivatkozdsokat stb., s elvégezni a képanyag ssze-
gyljeésétdl, a WeVideo szerkesztSbe feltoltéstdl a szerkesztésen dt a végasig (a WeVideo
oldalon egytittm{ikddd csoportokban) terjedd feladatokat. Amennyiben zenei aldfestést
terveztek a digitdlis torténetiikhéz, videdjuk YouTube-csatorndra feltoltése is feladat volt.

5. bra
Tandri és tanuléi "
, , Munkaforma | Idé | Cél Eszkozok
tevékenység
Onértékelési képessé .,
, .. . , , P ® | Tanir 4ltal Gssze-
A tanuldk eddigi fejlesztése; részvétel S L
, , . .. Y e allitott 5nértéke-
tevékenységiik ardnyainak és fdzisai- i
Y p , | 18 szempontsor
eredményét dtgon- , . 15 nak tovabbi tudatosi- v
1 . .., | Egyéni ) . 1 3-as skalin
dolva egyéni 6nér- perc | tdsa, fejlesztenivalokra ,
" n ) ., (mosolygés arc,
tékeld szempont- val6 figyelemfelhivds; N L
i . ., egyenes szdju arc,
sort toltenek ki. tovabbi aktivitdsra &y , J
1, , szomor arc)
motivalds, serkentés
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Projektorral egy-

A tandr bemutatja C o
) A digitdlis torténetek | bekotdte, inter-

a jogtiszta kisérd-

° L, . 10 tovabb-fejlesztéséhez | nethozzdféréssel
2 zenék hozzdaddsat | Frontdlis e L, . L.
perc | tovdbbi tudds dtaddsa; | rendelkezd tandri
a YouTube- a L
o szemléltetés szdmitdgép és
csatorna révén. 2
hangsz6ré
Ismerkedés a
kisérézenék hozzi-
addsdnak mdédjdval, A csoportok digitdlis | Szdmitégépte-
3 ill. a digitdlis Egyéni/ 15-20 | torténetének tovibb- | remben tanuléi
torténet elkészi- csoport perc | fejlesztése; tovdbbi gépek
tésének folytatdsa technolégia alkalmazds
(sajdt haladdsi
item szerint).
Szamitégép,
valamely

., Valés és virtudlis térben, | videdszerkesztd
Feladatok kiosztdsa

és revékenységek ill. feliileten valé program tele-

megszerverése kollaboracié, digitalis/ | pitve azokra (pl.
¢ IKT-mveltség, szo- | Movie Maker,

a kiscsoporton

Hézi | belil: ki mit véllal, [ Csoport/

feladat | hogy osztja meg egyéni

a tobbiekkel, ki

vélaszt kiséréze-

nét, és a feladatok

elvégzése.

cidlis kompetencidk | de esetiinkben a
fejlesztése; jogszerti és | WeVideo online
etikus IKT-haszndlat | elérhetd program
tudatositisa; moti- csoportosan meg-
vécid; 6nszabdlyozo oszthaté, kézosen
tanulds, kritikus gon- | szerkeszthetd
dolkodds el8segitése | probaverzidja);
internethozzafé-
rés; YouTube

5. tdbldzat: A projekt itidik érdja

Az 6ra elején megkértem a tanuldkat, hogy eddigi tevékenységiiket és eddigi
eredményeiket dtgondolva toltsenek ki egy egyéni onértékeld szempontsort
(pl. az egyéni részvétel ardnydrdl, eredményességérél, az elsé székincsfeldolgozd
feladattdl kezdve a hallott szovegértési, szovegalkotdsi és javitdsi feladatokon 4t
a gyljtott anyagokig, azok megosztdsdig s kommentdldsi hajlandésdgukrél,
illetve annak gyakorisdgdrdl, a feladatok hatdridére valé elkészitésérdl). Ugyan-
akkor felhivtam a figyelmet, hogy ahol tgy vélik, sziikséges, ott a tovdbbiakban
véltoztassanak. Nagyobb éraszdimu csoport esetében belefért volna az idénkbe
az, hogy kozosen alakitsuk ki szempontsorunkat az 6nértékeléshez valamely
tanéran. [gy azonban maradt a tandr elképzelése szerinti 6nértékel$ szempontsor,
amely az elvardsként megfogalmazott feladatokon alapult. A kitoltote néreékeld
lapokat azutdn beszedtem. Kivdncsi voltam, mennyire kritikusan itélik meg sajdt
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tevékenységiiket. Voltaképpen szdmszer(sitve (a mosolygds arcok mellé pontszé-
mot rendelve) eléggé kritikusak voltak magukkal szemben. A meglepd az volt, hogy
néha mennyire nem értették vagy félreértették a megfogalmazott szempontokat.
[gy aztén el6fordult, hogy egy-egy szempontra kitting értékelést adott maganak
olyasvalaki, aki éppen annak a szempontnak egyéltalin nem felelt meg. Ezért
is elénydsebb lett volna kdzdsen megfogalmazni az elvardsokat. Erre mindenképp
érdemes id4t szentelni, hiszen a kozdsen megfogalmazott elvardsok belsévé véldsa
tudatosabb magatartdst is eredményezett volna.

Mivel eddigre mdr igen nagy eltérések mutatkoztak a digitdlis torténetek
késziileségi dllapotdban az emlitett hidnyzdsok és késleltetd tényez8k miatt, sziik-
ségessé valt, hogy a csoportok s tagjaik az & sajat titemiiknek és sziikségleteiknek
megfeleléen hasznosithassédk a tanérdt. Mig az egyik csoport példdul Gjravette
az elhangzd szoveget, a mdsik a kisérézenén dolgozott. Enélkiil a rugalmas hoz-
z44llas nélkiil nem lett volna kezelhetd a helyzet. [gy azonban j6 esély volt arra,
hogy minden csoport mihamarabb elkésziti videdjdnak végsé formdjit.

Hazi feladatképp ismét a feladatok felosztdsdt, azok elvégzését és a végtermék
megosztdsit, misok termékének kommentdldst kaptdk. Szdndékosan nem
avatkoztam bele a csoportok feladatmegosztdsi tevékenységébe jobban, mint
azdltal, hogy felhivtam a figyelmet az elvégzenddkre, s a felosztds és megosztds
szitkségességére. Ez a dontés azt célozta, hogy a tanuldk ismerjék fel, hogyan
kell felelésséget véllalniuk sajdt tevékenységiikért és ezdltal a kozos produktum
sikeréért. Azonban utdlag gy tlint, a hasonlé tevékenységekhez kevéssé szo-
kott kilencedikes korosztdly szimdra ez esetenként tdl nagy falat volt — tisztelet
a kivételnek. Természetesen az is tudvalevd, hogy szdimos mds tantdrggyal kap-
csolatos teenddik, s a velitk szemben mds tandrok 4ltal tdmasztott kovetelmények
nem sziineteltek a mi projektiink idején sem, ami szintén nehezitette a hatékony
elérehaladdst. Ami azonban igen meglepd volt, az az, hogy a koz6sségi oldalon
megszokott, ezért kiilon energidt nem igénylé véleményezési és reagildsi haj-
landésdguk kimertilt a zdrt csoportunkban megjelent posztok megtekintésében,
s alig akadt egy-két megfogalmazott vélemény. Ennek ellenére tart6zkodé maga-
tartdsukat 6nmaguk nem értékelték kevésnek az 6nértékel$ kérdSiven.
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Tandri és tanuléi -
X ) Munkaforma | Idé Cél eszkozok
tevékenység
Kiscsoport szintd
onértékelés a felada- Térs- és és 6nér-
, 5-10 P , Csoport
1 tok megosztdsdnak Csoport tékelési képesség | T,
te e ded perc g onéreékeld lap
és elvégzésének ered- fejlesztése
ményességérdl
A csoportok bemutat-
jk a digitdlis torténe-
titket elmondva, ho
» NO8Y A produktumok

kfk milyen tev?keny— bemutatdsa, vissza- | Laptop, kivetitd,
séggel vettek részt

benne, s lejdtsszak Csoport/
a videét. A tobbiek egyéni
értékelik (mindenki

részt vett, forrdsmeg-

jelzés biztositdsa, hangsz6ré vagy
25 perc | onbizalomerésités; | interaktiv tdbla;
tarséreékelés, kriti- | az értékeléshez
kus gondolkoddsi | irészer, papir
képesség fejlesztése

jelolés, kép, hang,
kisérézene kritériu-

mok alapjdn).

Pontszamok Osszesi-
2 tése, legjobb produk- | Frontilis 5 perc Ertékelés
tum dijazdsa

A produktumok
(digitalis torténe-
tek) disszemindci-
Frontdlis 5 perc | 6jdnak, szélesebb
korben valé

Felkésziilés a digitdlis
Hézi | témahéten valé be-
feladat | mutatdsra: felel6sok

jelentkezése, kijelolése o
bemutatdsdnak

biztositdsa

6. tdblizat: A projekt hatodik érdja

Az 6rét eztttal kiscsoport szint(i 6néreékeléssel kezdtiik a feladatok megoszta-
sanak és elvégzésének eredményességérdl. A csoportok igen kritikusan itélték meg
sajt tevékenységiiket, s értékelésiik redlisabbnak bizonyult, mint a kordbbi, egyéni
onértékelések. Ez taldn annak is volt koszonhetd, hogy kiscsoportokon beliili
egyeztetd megbeszélés elézte meg, ami segitette az értelmezést és az értékelést is.

Ezutdn a kiscsoportokbdl egy-egy 6 beszdmolt az elvégzett munka eredményé-
18], a feladatmegosztds mikéntjérdl, ardnyairdl, s a csoportok bemutattdk digitdlis
torténetiiket. A hallgatésdg figyelmesen végighallgatta és -nézte a bemutatdkat,
s kozben egyénileg értékelte a videdkat az 6t szempont (mindenki részt vett,
forrdsmegjeldlés, kép, hang, kisérézene kritériumok alapjdn) alapjdn, teljes meg-
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elégedettség esetén szempontonként maximdlisan 5 pontot adva. Az igy kialakult
pontszdmokat a pontozék szdmdval elosztva kiszdmitottunk az dtlagokat, ill.
a szdzalékos teljesitményt. A legjobb eredményt elért vide6 (csoport) tagjainak
5-6st javasolt az osztdly. A rangsor tekintetében az dnértékelések egybevagtak
a mds csoporttagok dltali, osszegzett értékeléssel. Kellemetlensége csak egy cso-
portnak adédott, akik ezen az 6rdn még nem dlltak készen videdjuk bemutatdsdra.
Az értékeléskor rendkiviil alacsony pontszdmot kaptak, csak az elsé szempont
részleges teljesitése miatt nem nulla pontot. De az addig befektetett munka
érékessége és a téma érdekessége miatt is (dédnagyapa munkatdbori élménye
kapcsdn az életében bekovetkezett véltozds) a kovetkezd 6ran lehetdséget kaptak
digitdlis torténetitk bemutatdsdra.

7.7.3. Konkluzié

Osszefoglalva, rendkiviil hasznosnak bizonyult a projektiink. A didkok, még ha szo-
katlannak vagy viszonylag nehéznek érezték is, hogy nem a szokdsos mederben folynak
az 6rdk, s nem a megszokott keretek kozott zajlik tevékenységiik, élvezték, hogy nem
a hagyomdnyos, mdr ismert 6rai munkaban van résziik. Szivesen alkottak torténetet,
élvezték a képek keresését, készitését, a videdjuk alakuldsdt, s méltdn biiszkék voltak
arra, amit alkottak. Végiil — ha apré hibdkkal is — mégis 6t nagyon értékes, teljesen
egyedi, hdrom perc koriili hosszisagti, angol nyelvi, digitalis torténet sziiletett: egy
munkatibori élményeken alapuld, részben valés torténet, egy életet mentd férfirél
sz6 fiktiv torténet; egy linynak lova elpusztuldsa miatti palyavélasztdsardl szol6 valés
torténete, egy agyvérzésbdl lassan felépiilé nagyapa torténete, és egy didkliny szemé-
lyes tapasztalata autistikkal kapcsolatos 6nkéntességrdl: (1) 1 survived and it changed
my mind (Taléltem, s ez megvdltoztatta a véleményemet [az életrdl]), (2) Zhe story of
Daniel, (3) The story that changed my life (A torténet, mely megvaltoztatta az élete-
met), (4) The story that changed his life (A torténet, mely megvaltoztatta a férf életét)
és (5) The joy of diversity (A viltozatossdg okozta 6romak).

caeaten wirn @

THAT ;
CHANGED MY lll-"!é A

> @@= — -2:58 1)) ﬁ R
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The story that change his life

Created with WeVideo

Sikeriilt elérni, hogy minden csoport minden tagja részt vegyen az alkotdsi
folyamat valamely fazisiban. A technikai lépéseket konnytszerrel elsajdtitotedk,
pdran mds alkalmazdst vilasztva oldottdk meg a feladatot. A kordbban mér
emlitett nehézségeket tdbbnyire a betegségek miatti hidnyzdsok, az id8 rovid-
sége miatti cstszdsok és korldtok (egy-egy alkalmazdsra korldtoz6dé megisme-
rés), a technikai hdteér miatti kényszerhelyzetek (kevés és koros gép) okoztdk,
valamint a fiatal korosztdly munkaszervezési elégtelensége miatti késések, taldn
gatldsok vagy egytittmiikddési rutintalansdg miatti visszafogott véleménynyilvd-
nitdsi hajlandésdg a k6z6sségi oldalon. Mindezen nehézségeken azonban némi
rugalmassdggal rrd lettiink, s végeredményben megérte. Orom volt a digitalis
tarsadalom Uj eszkozeivel alkotni.

Utééletiiket tekintve érdekes utat jartak be a digitdlis torténetek. Azon kiviil,
hogy mi mindet megnéztiik, egymdssal megosztottuk és megbeszéltiik, felajan-
lottuk, hogy a digitdlis témahéten is bemutatjuk ket az érdeklédéknek, s meg
is neveztiik az egyes videdk felel8seit. Tovabbd néhdnyan egy tandrok és didkok
egylittmikodésén alapuld, Gjszer(i idegennyelv-tanitdsi médszereket célzé pélyd-
zatra is neveztek filmjiikkel, ami mutatja bevonéddsukat, biiszkeségiiket.
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7.8. Kasné Havas Erika: Kornyezetvédelem, kérnyezettudatossdg az angol
nyelvérin (B2 szint) — A digitdlis torténetmesélés mint a tanuléi online-offline
egyiittmiikodés jé médszere

Az alabbi esettanulmdnyban a DST mdédszerének integrdldsit mutatom be.
A digitdlis toreénetek elkészitése mellett didkjaim egyéb mds — a témdhoz kapcsolddé
— feladatot oldottak meg, az egyiittmiikodés kiilonb6z6 formdit valasztva. Ezeknek
egymdsra épiilésén alapul maga a projekt.

7.8.1. Bevezetd

Bemutatkozds

1999 é6ta dolgozom jelenlegi iskoldmban, fél évig 6raadé tandr voltam, 1999 szep-
temberétd] teljes dlldsban, angol és torténelem szakos tandrként, illetve osztdlyfénok-
ként végzem munkdm. Az angol munkakozosséget 10 éve vezetem. Az iskola régen
a Mdty4asfoldi Nyaral6tulajdonosok Egyesiiletének tulajdondban 1évé szilloda volt,
késébb alakitottdk 4t iskoldvd. A 20. szdzadban mkddéte gimnaziumként, szakko-
zépiskolaként, vegyes intézményként. Az iskola dllapota j6, a kordbbi informatikai
szakképzés kovetkeztében viszonylag sok szdmitgéppel rendelkeziink, a tantermek
jol felszereltek. Internet-hozzaférés egy terem kivételével mindenhol van.

Tébb mint huszonot éve végeztem az egyetemen, és azdta folyamatosan pedagdgus-
ként dolgozom. Munkdm sordn olyan megolddsokat kerestem és keresek, melyekkel
a tanul6k motivici6ja fenntarthatd, esetleg tovabb fokozhaté. Az angol nyelv oktatdsa
ebbdl a szempontbdl szerencsésnek mondhat6, merta 21. szdzad gyermekei tobbnyire
tisztdban vannak azzal, mennyire fontos szimukra az idegen nyelv elsajdtitisa és hasz-
nalata. Ennek ellenére is vannak hullimvolgyek, kudarcélmények, melyek elkeriilésére
prébalok megolddsokat taldlni.

Didkjaim gondolkoddsmédja egészen mds, mint azoké volt, akikkel pélydm ele-
jén taldlkoztam. Mdst tartanak érdekesnek, mdst tartanak fontosnak, egészen mds-
képp viszonyulnak a médidhoz: mds tartalmakat ,fogyasztanak”, mdsképp is kezelik:
a kozosségi médiafeliileteken maguk is produktivan vannak jelen. Egy jé pedagdgusnak
ehhez alkalmazkodnia kell. Ars poetikim az, hogy ha mdr a kotelezd tananyagot meg
kell tanulniuk, és ilyen sok id8t kell az iskoldban és iskoldn kiviil is tanuldssal tolteniiik,
miért ne lehetne ezt 6rommel tenni? Tobb éve prébalkozom kiilonbozd eszkozokkel
és médszerekkel. Ezeket kiprébalds utdn vagy megtartom, vagy elvetem.

Az iskola

Intézményiink Budapest 16. keriiletében, nagyon szép kérnyezetben, kertvd-
rosi dvezetben helyezkedik el, ami tanuldink és sziileik szimdra nagyon fontos
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szempont az iskola kivalasztdsanal. Az iskola tanuléi nemcsak a keriiletbdl, hanem
a szomszédos telepiilésekrdl is jarnak be hozzank (PL. Pécel, Godolls, Mogyordd,stb.),
illetve Budapestrdl elsésorban a X., XIV. és XVII. keriiletbdl. Toémegkozlekedéssel
konnyen megkozelithetdek vagyunk, tobb buszjirat és a godollsi hév teszi lehetdvé
a viszonylag konny( bejutdst. A szép kornyezet és az egyre szinvonalasabb okta-
tds kovetkeztében minden évben tobbszords tdljelentkezés van az intézménybe.
Az iskola llami fenntartdsu. Jelenlegi fenntartéja: Eszak-Pesti Tankeriileti Kézpont.

Intézményiinknek 2012 4ta csak tagozatos osztdlyai vannak, az idegen nyelvi oktatds
kiemelked§ szerepet jétszik a pedagégiai programban. Evfolyamonként egy nyelvi
el6készits, egy nyelvi tagozatos, egy human és egy informatika tagozatos osztélyt indi-
tunk. Beiskoldzdsi problémdink nincsenek. A jelenlegi kilencedik évfolyamon 33-36
didk tanul osztdlyonként. Legnépszertibb tagozataink a nyelvi el6készitd és az idegen
nyelvi tagozat. Az utols6 két tanévben a tanulék emelt szintl képzést valaszthatnak.
Az iskola vezetése a fenntartd beleegyezésével minden évben az dtlagndl tobb szakkori
ordt engedélyez. A tagozatos osztdlyokban a tagozatnak megfeleld tantdrgybdl van
a NAT kotelezd éraszimahoz képest két rdval magasabb éraszamuk.

SNI-s tanul6k nagyon alacsony szimban vannak jelen az iskoldban. A szakért6i
vélemények alapjdn az igazgatd ad nekik felmentést, illetve egyéni korrepetdldsban
részesiilnek. Iskolai szinten dsszesen 4-5 tanulé kap valamilyen kedvezményt. Két
tanulénak van felmentése matematikdbdl és 3-4 tanulé vehet igénybe tobblet id6t
minden tantdrgybél. Olyan tanuldink is vannak, akik rendelkeznek szakértéi véle-
ménnyel, de nem kivinnak élni a felmentés lehetdségével.

Az intézményben ketten vagyunk, akik innovativ pedagégusként, mesterpedagé-
gusként dolgozunk 2016 janudrjdtél. Mindketténk programja valamilyen médon
az IKT-eszk6zok alkalmazdsdhoz kothetd. Kollégandm informatika szakos, § elsésor-
ban tehetséggondozassal foglalkozik az adott teriileten, én pedig mindkét tantargyam
esetében a motivdcié szinten tartdsit, illetve novelését igyekszem az IKT-eszkozok
segitségével elérni. Az iskola vezetése a lehetéségekhez mérten tdmogatja az inno-
véciét. Sajnos anyagi okok miatt csak azokat az elképzeléseket tudja timogatni,
melyekhez nincs sziikség anyagi réforditdsra, vagy csak nagyon kevés pénz sziikséges.

A tovabbképzéseket engedélyezik.

Az osztily

A modszert egy 16 {8s, 11. évfolyamos csoportommal prébaltuk ki. Az osztély
idegen nyelvi tagozatos, heti 5-5 érdban tanuljdk az angol és a német nyelvet.

Az iskoldba bekeriil8 tanul6k még nyolcadikosként angol nyelvbdl szintfelmérde
irnak. Az osztilyt ez alapjan osztjuk két csoportra. Ez a csoport a halad6 csoport,
a tanul6k koriilbelil egy szinten vannak, bar motivéltsiguk és szorgalmuk nem
egyforma. Jelenleg a csoport B1+-B2 szinten 4ll.
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A tanuldk vegyes szocio6kdndmiai hdttérrel rendelkeznek, de komolyabb anyagi
problémakkal egyikiik csalddja sem kiizd.

SNI-s tanuld, illetve évismétlé nincs a csoportban. A csoportbdl 12 6 jar heti
egy 6rdban nyelvvizsga-el6készité szakkorre. Még az idei tanévben nyelvvizsgit
késziilnek tenni.

A csoporttal 9. évfolyam szeptemberétd] dolgozunk egyiitt. Motivéltak, nyitottak,
megkiizdenek a kihivdsokkal. Az utébbi évek megmeérettetésein mindig 8ket valasz-
tottam (portf6lié, tanfeliigyelet, Kertvarosi Pedagdgiai Napok). Van néhdny nagyon
lelkes tanuld, de természetesen, mint minden csoportban, itt is vannak olyanok,
akik csak a minimumot képesek teljesiteni. Szerencsére a csoport magja érdeklédd,
és sziitkség esetén a tobbieket is bevonja a munkdba. Mivel tisztdban vannak az idegen
nyelvek fontossdgaval, és a német nyelvet is emelt 6raszimban tanuljik, tobbségiik
iskoldn kiviil is haszndlja nyelvi tuddsdt, vannak kiilfoldi ismerdseik, sokat olvasnak
idegen nyelven. Kiilonb6z6 munkaszervezési médokban képesek egyiitt dolgozni,
szinte mindenki mindenkivel képes egytittmiikodni.

7.8.2. A digitdlis torténetmesélés médszere és a témakor feldolgozdsinak

szakaszai

Az dltalam bemutatott projekt egy példa arra, hogyan lehet egy témdt kiilonbozd
moédszerekkel koriiljarni és feldolgozni, a DST integrélt formédban jelenik meg,
tobb egyéb tanuldsszervezési méddal 6tvozve. Ebben az esetben a feldolgozds sordn
volt tandri el8adds, vita tobb alkalommal is, szerepjdték szitudcids gyakorlatokban,
illetve a bemutaté 6rdn bizottsdgi tagok szerepét jétszottik a tanulék. Maga a DST
pedig a tanuléi kisel6addsok egy nagyon sajitos formdjaként jelenik meg, melyben
a moédszer elényei 6tvoz8dnek, és a hdtrdnyok héttérbe szorulnak. A didk beszél
tarsaihoz, a tdrsak tanulnak az el6addsbdl, de mindez ugy torténik, hogy az eléadéd
mentesiil az “é18” el6adds izgalmaitdl.

A mddszerek szabadon viltoztathaték, és szinte minden témakorben hasznosithatdk.
A témakorok megtanuldsa mellett fejleszthetd dltaluk a tanulék személyisége, szocidlis
érzékenysége, feleldsségérzete, és nem utolsé sorban a t6bbi tantdrgy ismereteit is ki
lehet egésziteni, vagy forditva: a tobbi tantdrgy el6zetes ismereteit lehet beépiteni
az adott projektbe. A tanulék a munka sordn tanuldsi stratégidkat sajétitanak el. Uj,
tanuldsszervezési ismereteiket fel tudjak haszndlni iskolai munkdjuk sordn is, vagy
a késébbiekben, amikor dolgozni kezdenek.

A példaként bemutatott, a DST beépitésével feldolgozott témakér a kornyezetvé-
delem, a fenntarthatd fejlédés. A projeke a digitalis torténetmesélés mddszerére épiil,
de lényege az, hogy nem 6nmagiban, hanem mds médszerekkel egytitt alkalmazzuk.

Az egyes [épések sordn igyekezteztem a mddszereket tigy megvalogatni, hogy
lehet8ség szerint minden nyelvi készség — olvasott és hallott szoveg értése, beszéd-
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és iréskészség — fejlesztésre keriiljon. Mindezt Ugy szerveztem, hogy egy-egy 6rdn
beliil is kiilonbo6zd készségek kertiljenek fejlesztésre.

A projeke teljességében 1 hét alatt valésult meg. A mi esetiinkben a konkrét munkidt
megeldzte egy szintfelmérd, melynek célja a tanuldk székincsének, szovegértésének
felmérése a téma feldolgozdsa eldtt, valamint a videdk bemutatdsa és feldolgozdsa
utdn Gjabb méréssel ellenbriztem a tananyag elsajdtitdsit.

A témakir feldolgozdsinak szakaszai

A digitdlis torténeteket a didkok nagyrészt iskola utdn, otthon készitették, a pro-
jekt megvaldsitdsa alatt egyetlen érdt kaptak a ,,storyboard” 6sszedllitdsdra. A projeke
utols6 hdrom 6rdja a torténetek megtekintése, feldolgozdsa, értékelése és a témakort
lezdré értékelés és tuddsszint mérés volt. A projeke titemterve az aldbbi tdbldzatban

kovethetd nyomon:

6ra | feladat cél
szintfelmérd és a DST témakoreinek kioszta- . 1n . . L,
, , , ., | tanuldk elézetes ismereteinek felmérése,
1. sa, megillapodds az egyes feladatok elkészité- .. o L,
, Sy, tanuléi munka tervezésének tudatositdsa
sének hatdridejében
tankonyv feladatainak megolddsa, székincs it 1, o
Y A ; o g, S i a késébbi 6ndllé munka el6készitése,
2. bévitése: szinonimdk pdrositdsa, jelentés : i L
e s . .. ” . ismerkedés a témadval
kitaldldsa szovegkornyezetbdl, quizlet
tovabbi székincsbdvités: szavak gyjtése
3. a témdban,, csoportmunka, online vita, elmélyiilés a témdban
“brainstoming”
rendszerezés, az elmult érikon tanult isme-
retek felhaszndldsa tovabbi 6rai munka sordn | . ., . ,
4, N IR s, o rogzités, nyelvi készségek fejlesztése
— 6ndll6 témakifejtés képek alapjdn, kérdések
megvilaszoldsa
e, L, a projekt ideje alatt tanultak ismétlése,
az elkésziilt digitdlis torténetek megtekintése, A S
5-6. L , e > feladatok megolddsa, kortdrs értékelés,
a videdkra épiilé feladatok megolddsa . R
visszacsatolds
., ., az elsajdtitott ismeretek mérése, a projekt
7. a témit lezdré teszt . .
tapasztalatainak rogzitése

1. szdmii tablizat: A témakir feldolgozdsinak szakaszai

A digitdlis torténetmesélés videdjanak elkészitése a kovetkezd szakaszokbdl dlle:
1., jogtiszta képek gytjtése, 2., szoveg és zene (esetleg egyéb hanghatdsok) sszedllitasa,
3., storyboard = a képek és a hangok 6sszeillesztése, 4., a vide6 6sszedllitdsa, szerkesztése,
5., a vide6 bemutatdsa, 6., a vide6kon ltottak feldolgozdsa, az ismeretek rendszerezése.
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A digitdlis torténetmesélés videdinak témdi: 1., legstlyosabb természeti prob-
lémdink, 2., alternativ energia., 3., Gjrahasznositds, 4., mit tehetiink hétkoznapi
emberként kdrnyezetiink védelmében? Minden témakorén két-két paros dolgozott.

Az titemterv fontosabb lépései az aldbbi tanuldi tevékenységekbdl alltak:

Szakaszok

1. A tanuldk eldzetes ismereteinek felmérése (szokincs, a témdval kapcsolatos
dltalinos ismeretek), a digitdlis torténetmesélés sordn feldolgozandé témdk kiosztdsa.

A tanuldk pdrjaikat maguk vélasztottdk, a témdkat kihdztdk. A munka felosztdsa
a pdrosokon beliil a pdrok feleldssége volt. A torténetek értékelési szempontjait
elére megkaptak, a részfeladatok elkészitésének minden hatdridejében megalla-
podtunk. A hatdridéket a pdrosok fele pontosan tudta tartani, a mdsik fele vagy
technikai akaddlyok miatt nem késziilt el a megbeszélt idére, vagy a pdron beliili
egylittmiikodés nem volt tokéletes. Amig a videdkon dolgoztak, a szavak tanuldsin
kiviil mds feladatuk nem volt. A videdk elkészitésének részmozzanatait a 2. szdmd
tibldzat mutatja.

A részfeladat hatiridd | megval6sulds ardnya
jogtiszta képek keresése . L
Jogtiszta ep 1-2. nap minden pdros sikerrel megoldotta
és letsleése
a vided témdjdnak pontositdsa
(az adott témakoron beliil pon- 3. nap minden pdros sikerrel megoldotta
tosan mit szeretnének bemutatni)
i . a nyolc pdrosbdl tnek sikeriilt a hatdridée
szdveg megirdsa 4. nap

pontosan betartani

storyboard (el8re elkészitett Word kontaktdra volt, minden pdros az iskoldban

sablon segitségével) . nap dolgozott tandri feliigyelet és irdnyitds alatt
hanefelvérel készitése telefon va a parosok erre az id6pontra behoztdk a lemara-
greiv VY | 6. nap dést, a hangfelvételek ot is elkésziiltek, ahol

laptop segitségével e . i
ptop segitseg a korabbi hatdridéket nem tudtdk tartani

a vide6k elkésziiltek, az elkésziilt videdk
8. nap letoltésével és a Schoology feliiletre valé
felesltéssel adédtak technikai problémdk

vided Osszedllitdsa, szerkesztése,
felesltés a Schoology feliiletére

vide6k bemutatdsa és éreékelése 9. nap dupla éra az iskoldban

2. szdmii tdbldzat: A videdk elkészitésének szakaszai (hizi feladarok)
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2. Tankdnyv feladatainak megolddsa, székincs bévitése: szinonimdk pdrositdsa,

jelentés kitalldsa szovegkornyezetbdl, quizlet New English File Upper-Intermediate”
— File 3b — ,,Storm clouds on the horizon” — bevezetés.
A tankonyv relevdns leckéjéhez a kovetkezd tanuléi tevékenységek tdrsultak

a tandran:

Pirmunka: székincs, j6vé idS, probléma felvetése.

Csoportmunka: Hogy képzelitek el a vildgot 20 év mulva?

Offline vita: Mit tartotok elképzelhetdnek a felsoroltak koziil? Mivel értetek
egyet a megolddsi javaslatok koziil?

Online vita Tricider (www.tricider.com) alkalmazdsdval, mobiltelefonok
segitségével. Hallott szoveg értése: Barbara dilemmadja (tankonyvi feladat).

Ezek a feladatok a tanulék jelenlegi nyelvi ismereteinek megfeleltek, a megoldi-

suk sehol nem jelentett problémdt. Mivel harmadik éve megszokott médszerekkel
dolgozzuk fel az (ij ismereteket, a didkok most is minden esetben gyorsan reagéltak,
és a feladatokat a kitizott idén beliil szinte hibdtlanul oldottdk meg.

3. Tovébbi székincsbdvités: szavak gytijtése a témdban, csoportmunka, online
vita, “brainstoming”.

A tankonyv dltal kindlt téma székincsét a kovetkezd tevékenység segitségével
osszegezték a tanuldk:

Gondolattérkép készitése: sorra vették a kornyezeti problémakat és azok
megolddsi lehetSségeit offline csoportmunka formdjdban. Megfeleld technikai
hdttér esetén lehetdség van online gondolattérkép készitésére is a kovetkezd
programok felhasznaldsaval: hteps://bubbl.us/, http://www.wisemapping.com/;
és még sok mds alkalmazis segitségével.

4. Rendszerezés, az elmult érakon tanult ismeretek felhaszndldsa tovabbi érai
munka sordn — 6ndllé témakifejtés képek alapjdn, kérdések megvilaszoldsa.
Az eddig tanultak rendszerezése minden nyelvi készség bevondsdval tortént:

ondllé témakifejtés képek alapjan: beszédkészség;

szitudcids gyakorlat parokban és négyfés csoportokban: beszédkészség;
olvasott széveg értése: szoveg értelmezése;

fogalmazas irdsa: irdskészség.

2 Clive Oxenden — Christina Latham-Koenig: New English File Upper-Intermediate Student’s Book —
Oxford University Press, 2012. pp.42-43.
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5-6. Az elkésziilt digitdlis torténetek megtekintése, a videdkra épiil$ feladatok
megolddsa.

A projekt legfontosabb részében a tanulék megtekintik és értékelik az elkésziilt
digitdlis torténeteiket. A két tanitdsi 6rdn nyolc videét tekintettiink meg, mind
a négy témakort érintve. A dupla 6ra a kiovetkezd tevékenységekbdl épiile fel:

* A témadval kapcsolatos asszocidcidikat fogalmaztak meg, miutdn megnéztek
egy rovid vide6t — 3 f8s csoportokban dolgoztak. Az els 6t sz6t kellett meg-
fogalmazniuk a ldtott videdval kapesolatban (ldsd: 1. dbra), ami esziikbe jutott.

I. TolLvTIoON

2. WATER PCwUTIow
2. ALTER UATIVE ENERGY
4 mp Poeu TIOY

- Leheriug X
- forent K

1. dbra: A csoportok asszocidcidi

*  Székincs ellendrzése pdrban: a kordbban tanult szavak definici6it adtam meg,
abbdl kellett a paroknak az adott sz6t vagy kifejezést kitaldlni. A feladat meg-
oldésa sordn legjobb eredményt elért pdros jutalmat kapott.

* A videdk megtekintése témakdronként. A videdkat a pdros egyik tagja
mutatta be néhdny mondatban. Beszéltek a munkafolyamatrdl, a téma
megkozelitésérdl. Tobbek emlitették pozitiv és negativ élményeiket is
a vided létrehozdsdval kapcsolatban. A tanulék nagy érdeklddéssel vartdk
a munkafolyamatnak ezt a részét. Egymdstdl teljesen fiiggetleniil dolgoz-
tak a pdrosok, egymds munkdit nem ldttdk, az elkészités folyamatiba nem
volt betekintésiik.
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* A videdkat szovegértést ellendrzd kérdések kovették. Az egyes témakorok
kozott az adott témdhoz kapcsolédé feladatokat kaptak. Ezeket a feladatokat
a kordbban megkapott videdkbdl én dllitottam ssze odafigyelve arra, hogy
minden vide6hoz lehetdség szerint érdekes feladatokat tudjak pdrositani.
Célom ezzel is a figyelem és érdeklddés folyamatos fenntartdsa volt.

* A kornyezeti problémdkat felvetd videé utdn példdul vitafeladatot kellett
megoldaniuk online — a Tricider alkalmazdsdnak segitségével — pirmunkdban
szdmitégépeknél (1isd. 2. dbra). A téma a kovetkezd volt: napjaink legégetdbb
kornyezeti problémai.

Ideas Pros and cons Votes
People are getting more and more aware of -5 They are trying to save our environment
environmental problems. with harmless materials

by Kasné Havas Erika

.7 The media made it worth.
by Z&H

-5 We have a lot of environmental preblem in
the Earth. For example global warming and
the ozone hole.
by Tazi, Dominik

_;

yes, but people don't do anything

by lauruvi 1
Mariann, Zsuzsi
.5 Wwe can agree with this statement, because Vote
there are more and more factories, litter
and cars.

by Mariann, Zsuzsi

— Nowadays pecple are disregarding our
environment.
by Bence-Balint :) 1

— beacuse a lot of people don't understand
the enviomental problems

Add argument

In the future we'll have to face with more and - Thats true because all about the money
more environmental problems.
by Kasné Havas Erika i
- If we don't change the way we live.
by Z&H

global warming will become more stronger

r

-5 We have to use alternative energy 0
by Tazi,Dominik [

melting ice caps, die out animals

by lauruvi

£

2. dbra: Parmunka Tricider alkalmazdsdval

*  Eztkovette egy tjabb gondolattérkép készitése a tabldnal a mar megtekintett
vide6kbdl tanult ismeretanyag felhaszndldsival. Témdja: problémak, megolddsi
lehetdségek, alternativak.

Eszrevehetd volt, hogy amint haladtunk elére a témak megbeszélésében és a videdk
megtekintésében, ezeket a feladatokat egyre lelkesebben, tigyesebben és sok esetben
egyre kreativabban oldottdk meg.
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A videSk megtekintése utdn a tanulék csoportban dolgoztak tovabb, pla-
kétokat kellett késziteniiik a kovetkezd problémdk megolddsival: Hogyan
gondoskodndl lakdteriileted ,zoldebbé” tételérdl? Kornyezetvédelmi bizottsdgként
adjatok tandcsot és otleteket a keriilet vezetdinek, mit lehet tenni a kornyezet
megdvdsa érdekében. (Lisd: 3-6. dbra) A csoportok 4-4 f6bdl 4lltak. Minden
témakdr képviseltette magdt: problémdk, alternativ energia, Gjrahaszno-
sitds, hétkdznapi emberek lehetdségei. A tervek elkészitésére 10 perc 4lle
rendelkezésre. Ez egy ilyen feladathoz rendkiviil rovid idé. A csoport tag-
jai viszont kimondottan szeretik a kihivdsokat, és szinte minden esetben
megoldjdk a feladatokat a megadott id8kereten beliil. Ez nekem nem is
tinik fel, mert megszoktam, kollégdim szdmdra azonban megd6bbentd volt
a gyors, szervezett, nagyon hatékony munka. Mind a négy csoport nagyon
j6 megolddsokkal 4llt el8. Az elkésziilt terveket a csoport t6bbi tagjdnak
széban be kellett mutatni, és vilasztdsaikat értékelni kellett. A terveket
a tabldra felragasztottuk, és mindenki értékelt: az dltala legjobbnak tartott
tervezetet megjelolte. A gydztes jutalmat kapott.
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3-6. dbra: A problémamegolds feladathoz készitett poszterek

A dupla éra végén lezdrdsként az elkésziilt videok anyagibdl dsszedllitote
kviz megolddsdra kertilt sor parokban szdmitégépeknél, Quizziz online kviz
alkalmazdsdval. A pdrok véletlenszerden jottek létre, kartydkat huztak, és meg
kellett taldlniuk azt a személyt, aki ugyanolyan kdrtydval rendelkezett. A kviz
megolddsdra kotote id6 alle rendelkezésre; az igaz/hamis allitdsok eldontésére
20, a feleletvalasztds kérdésekre 30 mdsodperc, de a rendszer a gyorsabb
vélaszokat extra pontokkal jutalmazta. A kérdéseket a 7. dbra, a parosok dltal
elért eredményeket a 8. dbra mutatja.



WIZIZZ FPubic MyQuisizz  Create  MyReports  MyMemes

Re portS Questions Players
<
+ o Which is the odd word out? 5 2
+ o Ecological footprint means. [71] 5 2
+ o What shouldn't you do if you want to save the environment? 3 4
L ° Global warming and melting ice caps are related to one another. 555 6 1
+ e Car pooling means using catalityc convertor in your car. (575 4 3
+ ° Recycling is good for our environment because it requires more energy and... 2 5
+ e Choose the odd one out. Consequences of dumping waste into the seas and ... 3 4
+ ° Greenhouse effect is... @ 6 1
+ ° Hybrid cars are special cars created from at least two different makes of car... (71 5 2
+ @ How does CFC do harm to our environment? 7 0
+ e What types of pollution are the most dangerous to us nowadays? 555 ] 6 1

7. dbra: Kvizkérdések a Quizizz alkalmazdsdval (pdrmunka szdmitégépeknél)

Public My Quizizz Create My Reports My Memes
Quizizz
Re pO t Questions Players

<

682 11

Accuracy Questions Players

+ TaziFu @ 7010 on———— A Email to Parent i)
+ L MariannBalint [ ] 6890 T?l ) A EmailtoParent ¥ i
+ (B Aonvivi® 6720  en———— A Email to Parent i)
+| (2,) pAiz® 5630  onmm— E— A Email to Parent i)
+ S Bence Karina & 5630 e % T— A Email to Parent = i)
+ laura zsuzsi & 4730 n— E— A Email to Parent i)
+ & ruvi @ 4130 om— - — A Email to Parent £ m

8. dbra: A pdrok dlral elért eredmények
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7. A témdt lezdrd teszt.

A méréshez az érettségi vizsga irdsbeli részének megfeleld feladatsort dllitottam
ossze. Az objektiv 6sszehasonlitds érdekében a tanuléknak az elsé méréshez hasonlé
feladatokat kellett megoldaniuk.

A videé elkészitésének idejére minden érdra a videé elkészitésével kapcsolatos
hézi feladatot kaptak. Ez lehetett vagy a sziitkséges székincs elsajdtitdsa, vagy
a témakorrel kapcesolatos Gj ismeretek gydjtése. Nagy hangsilyt fektettem az
ondllé munkdra, illetve a pdrok folyamatos egyiittmiikodésére. Az egyticemiko-
dés els@sorban a Google dokumentumon keresztiil folyt, ezt én is figyelemmel
tudtam kisérni, Amikor a parok valamilyen konkrét problémadba titkdztek, vagy
sziinetben személyesen egyeztettiink, vagy Facebook Messenger, illetve Google
Talk segitségével. A kiadott hizi feladatok hatdridejének betartdsihoz nagyon
szigoran ragaszkodtam, de ez nem okozott nagy problémdt. Voltak olyan ott-
hon megoldandé feladatok, amikre nem egy nap, hanem tobb allt rendelkezésre.
Mindig elére egyeztettiik, mikor ellendrizziik ket. Tobbnyire minden hazi feladat
elkésziilt. A feladatokat és a hatdridSket a 2. szimu tédbldzat mutatja.

Az egész projekt sordn folyamatosan kommunikaltam a tanulékkal. Ha kérdé-
sitkk volt az érdn, akkor tantermi keretek kozott, ha technikai probléma meriilt
fel, akkor sokszor virtudlisan. Azt tapasztaltam, hogy nagy megnyugvds volt szd-
mukra a folyamatos tdmogatds. Nem szegte kedviiket az esetleges kudarc, némi

segitséggel haladtak tovébb.

Tanuldsszervezés és digitilis torténetmesélés

Ez a fajta egylittm(kodés els6sorban olyan nyelvi csoportokndl ajdnlott, ahol
a heti 6raszdm viszonylag magas. A tanulék a témakor feldolgozdsa sordn kiilon-
boz8 munkaszervezési formdkban dolgoznak. A tanuldsi folyamatban a tandrnak
elsésorban facilitdtor szerepe van: irdnyitja a munkat, visszajelzéseket ad, az esetleges
hibdkra felhivja a figyelmet, és kiveszi a részét az értékelésbél is, de hagyja a tanuldi
kreativitdst is érvényesiilni.

Kimondottan a DST-vide6khoz kapcsolédban 3 kontaktdrat tartottam. Az elsd
a storyboard 8sszedllitdsa volt, a mdsodik és a harmadik pedig mér a videdk
megtekintése, feldolgozdsa és értékelése. A tobbi feladatot a tanulék 6ndlléan
oldottdk meg.

A storyboardhoz pdrosédval iiltek egy-egy tanuldi géphez, és a hazi feladatként médr
osszegyijtott képekhez parban kellett a szoveget 6sszedllitani Google Docban. Azok
a videok sikeriiltek legjobban, akik ezt a 1épést komolyan vették, és az 6sszegytjtott
képekhez szigortian hozzirendelték a felmondandé széveget. Tgy tudott a kép-szoveg
koherencia leginkabb érvényesiilni.
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A videSk megtekintésekor — mivel a DST mddszerének integrildsa volt
a célom — a kiilonbozé feladatokhoz és munkaszervezési médokhoz kiilonboz6
helyeken iiltek. Nagyon fontosnak tartottam, hogy a feladatokat lehetéség sze-
rint mdssal egytittmiikodve kelljen megoldani. A parokat/csoportokat tobbnyire
tudatosan én vilasztottam.

Az eredmények alapjdn a munkaszervezésnek ez a formdja bevilt, a késébbiekben
is hasonlé médon kivinok a tanulékkal dolgozni.

Az egyiittmikodés formdi
A. online egyiittmiikidés

Az ilyen fajta egytittmiikddésnek a legfontosabb szerepe az, hogy a tanulék
nincsenek az iskoldhoz kétve. A pérok tudnak egyiitt dolgozni, ugyanakkor mégis
kiilon, sajt id6beosztdsuk szerint. Esetiinkben a videdval kapcsolatos munkélatok
nagy része Google dokumentumon keresztiil zajlott. A dokumentumokat én hoztam
létre, pdronként megosztottam, igy egyrészt nyomon tudtam kévetni, ki hogyan
halad, és a didkok is tudtak kérdezni, ha sziitkségesnek érezték. A munka nem ment
zokkendmentesen, mert néhdnyan idegenkedtek ettdl a folyamatos tandri jelenlécel.
Voltak olyan pérosok, akik egyszertien kihagytak, és egyiitt dolgoztak ugyan, de én
nem tudtam kovetni a munkafolyamatukat.

i. Tandri-tanuléi egylittm(ikodés keretrendszereként a Schoology szolgdlt, melynek
elénye, hogy a pedagdgus tananyagot, informdciét tud feltolteni, a tanulok
pedig megtanuljak, hogy a feltdltendd feladatokat hatdridére el kell készi-
teni. Elért eredményeikrdl folyamatos visszajelzést kapnak. A feliilet nagyon
egyszerlien kezelhetd, ingyenes, alkalmazdsa egyszer(i, semmiféle kiilonleges
kompetencidt nem igényel.

ii. Google dokumentum: akdr iskoldban, akdr otthon lehet8vé teszi egy-
egy kozdsen elkészitendd dokumentum megszerkesztését. A projekt sordn
az éppen aktudlisan elkészitendd feladathoz én hoztam létre a dokumentu-
mokat és osztottam meg azokkal, akik az aktudlis feladaton egyiitt dolgoztak.

iii. Gmail-levelezés, Google Drive: alkalmas a folyamatos kapcsolattartdsra, a
tanuléi munka tdmogatdsdra. Az elkésziilt munkdk a Schoology feliiletén
kiviil, felhében a Drive segitségével is megoszthaték. A mappdban szerepld
vide6k a kovetkezd linken tekinthet8k meg:
hteps://drive.google.com/drive/folders/0B7HSwD22uMvwUEZsZTdYVnY-
xU00?usp=sharing

iv. Facebook: nagy segitség a kommunikiciéban, folyamatos kapcsolattartds
tesz lehetévé a csoporttal. Ha a leveleiket nem is, de a Facebook-tizeneteiket
folyamatosan szemmel tartjdk.
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v. Tricider: barmilyen munkaszervezési formdban alkalmazhat6 — egyénileg,
parban, nagyobb csoportokban. Azonnali visszajelzést ad, tovdbbi vitdk
kezdeményezhet8k a segitségével. Haszndlhat6 telefonokon, tableteken
és asztali gépeken is.

vi. Quizizz: elsésorban egyéni és pdros vagy kiscsoportos formékban hasznal-
haté rdhangold, motivéld, rendszerezd, szamonkérd feladatok megolddsihoz.
Szintén mindenki szimdra ldthat6, azonnali visszajelzést ad.

B. Offline egyiittmiikidés

Az offline munka tobbnyire osztdlytermi keretek kozote zajlott. A kiilonb6zd
szervezési médoknak els@sorban az érdk érdekessé tétele volt a célja. Az adott fel-
adatokhoz mindig a lehetd legalkalmasabb munkaszervezési médokat prébédltam
megvalasztani. Ez nemcsak a feladatok megolddsdban segitett, de a véltozatossdg
még érdekesebbé tudja tenni a tanérdkat, és a tanulék személyiségét is fejleszti,
hiszen meg kell tanulni egymdssal egytittm(ikddni, kompromisszumokat kotni.
Egytittm{ikodésen alapulé feladatokat nagyon gyakran oldunk meg, egy-egy érin
beliil is tobb alkalommal szervezem 4t a csoportot, mozgatom egyik csoportbdl
a mdsikba, egyik pdrtdl a mésikhoz a tanul6kat. Eléfordul néha, hogy valaki nehezen
alkalmazkodik a masikhoz, de tobbnyire kisegitik egymdst.

A projekt sordn az offline egylittm(ikddésnek négy kiilonbozd formdjdt alkal-
maztam. A teljesen 4j anyagot, ami magyardzatra szorult, frontdlis munkdban
dolgoztuk fel. Ezekben az esetekben beszéltem én a legtobbet, de tobbnyire
a frontdlis munka is plénumszertien zajlott, azaz kdztem és a tanulék kozote
folyamatos volt a pdrbeszéd. Pdrmunka formdjaban dolgoztak kiilonboz6 szé-
kincsfejlesztd feladatokon, illetve kvizkérdéseket is pirmunkdban oldottak
meg. Mindkét feladat lehetett volna egyéni munka is, de sokkal jobban élvezik,
ha ketten gondolkozhatnak valamin, és igy tdimogatni is tudjdk egymdst, ha vélet-
leniil egyikiik elakadna. A csoportmunka egy kicsit nagyobb szervezést igényel.
Idedlis esetben a csoport szervezése egy kiilon feladat. Csoportokat kiilonbszd
médon hozok létre: kdzvetleniil egymds mellett til6kbdl, véletlenszerd sorsolds
atjdn (példdul lapokat hiznak), illetve tudatosan megvilasztott tagokkal. A bemu-
tatott munkafolyamat sordn az asszocidcids feladatot, illetve problémamegoldé
feladatokat oldottak meg ebben a feldllisban. A legnagyobb odafigyelést igényld
szervezési mod a pdrok vagy csoportok kozotti egyiittmiikodés. Jelen esetben
a kozos gondolattérkép tédbldra rajzoldsa volt ilyen.

A megfelel6 munkaszervezési méd kivélasztdsa a tandr feleldssége. Sajat munkdm
sordn igyekszem a tanulékat ugy szervezni, hogy mindenki mindenkivel egyiittm-
kodjon. Ebben a projektben ez maximdlisan megvaldsult.
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A digitilis torténetek megsziiletése

A videdk elkészitését nem kimondottan story circle, hanem brainstorming (6tle-
telés) elézte meg. Ehhez felhasznaltuk a tanuldk el8zetes ismereteit, melyeket mds
tantdrgyak tanuldsa sordn szereztek. Kozépiskolai tanulmdanyaik sordn angoléra
keretében a témakdr eddig nem mertilt fel.

A projekt sordn t6bb alkalommal haszndltuk a mobiltelefonokat és a szdmitdgé-
peket, illetve a videdk el6készitéséhez tobb feladatlapot is osszedllitottam.

A videdk megtekintésekor a feldolgozdshoz haszndltunk csomagolépapirt, filceket.

Mivel mind szimomra, mind a didkok szdmdra egy j médszerrel dolgoztunk,
természetesen tobb problémdba is beleiitkoztiink. A csoport tobb tagja is komo-
lyan foglalkozik informatikdval, tobben a tanév végén informatikdbdl elérehozott
érettségit tesznek. Ennek ellenére Gjdonsdg volt szimukra, hogy csak jogtiszta
képet lehet felhaszndlni. A magyardzat utdn elfogadtdk, a keresések ennek meg-
felel6en torténtek. A médszer éles kiprébéldsa elStt szorgalmi feladatként adtam
digitdlis torténetmesélést. Tobben ezen prébaltdk ki magukat. Amikor a projekt-
hez szerették volna a programot haszndlni, azzal szembesiiltek, hogy az ingyenes
véltozat csak havi egy vide6t enged letdlteni. Vagy nem olvastuk el a feltételeket,
vagy nem voltunk elég figyelmesek, de két pdrosndl az adott hénapban nem sike-
riilt a teljesen elkésziilt videkat lementeni. A kévetkezé megoldandé probléma
a hangsdvok rogzitése volt. Minden péros vélasztott aldfestd zenét. A szoveget
tobb esetben nem ugyanazon az eszkdzon vették fel, a hangerd és a hangfelvétel
mindsége is kiilonboz6 volt. A szerkesztésnél, vigdsndl ezeket a hibdkat nem
sikeriilt kikiiszobolni.

Pozitivumként éltitk meg viszont, hogy a pdrosok segitettek egymdsnak. Amit
a sajat hibdjukbdl megtanultak, a tobbiekkel megosztottak.

A vetités

A projekt legizgalmasabb része természetesen a videdk levetitése volt. Mivel
nem lttdk egymds elkésziilt filmjeit kordbban, mindenki nagy izgalommal vérta
ezeket az 6rikat. En eleve gy terveztem, hogy az 6ra nemcsak a filmek megtekin-
tésébél fog allni, hanem feladatokat fognak kapni minden videdval kapcsolatban.
A feladatokkal a célom az volt, hogy ne csak filmként nézzék az elkésziilt videdkat,
hanem koncentrdljanak bizonyos dolgokra. Mivel minden vided utdn tettem fel
szovegértést ellendrzé kérdéseket, a videdk kép- és hanganyagit kellett a tanu-
l16knak figyelniiik, a fontosabb informdcidkat lejegyzetelniiik. Az értékelSlapok
szintén fontos szerepet kaptak, kordbban egymds értékelésére mds modszereket
alkalmaztam. Valészintleg a jol sikeriilt, szinvonalas munkdk miatt is folyamatos
volt az érdeklédés.
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A tanuldi értékelSlapon a kovetkezd szempontok szerepeltek: szoveg otletessége/
tartalom, kép és hang mindsége, kép és hangsdv koherencidja, szerzk és forrdsok
feltiintetése, jogtiszta képek és hangok. Sajit értékelélapomon ugyanezek a szempon-
tok szerepeltek, kiegészitve a munkafolyamat értékelésével, a hatdridk betartdsival.

Minden videé igényes, jé szinvonalt volt. Megtanultdk, hogyan lehet jogtiszta
képeket taldlni az interneten, gyakoroltdk a hangrogzitést és a vide6 vigdsdt. Ter-
mészetesen voltak hibdk, mint példdul az aldfestd zene és a szoveg kapcsolata, vagy
a képek dtrlinésének bedllitdsa. A forrdsokat is a tanultak szerint minden paros
rogzitette. Akinek technikai okok miatt nem sikeriilt a videéba beleszerkeszteni,
az killon készitett ppt-t és ott rogzitette a felhaszndlt forrdsokat.

Forrdsként szinte kizdrdlag internetes anyagot gy(jtottek. Tobbnyire azokat
az oldalakat hasznaltdk, ahonnan a képeket lementették. Ami szimomra nagyon
pozitiv meglepetés volt, hogy az dltalam megadott nagyon tdg témdkat kreativan
értelmezték, és nagyon érdekes megolddsok sziilettek. Ijjrahasznositésként példaul
diszitd elemek jelentek meg, a ,mit tehet a hétkoznapi ember” témakorben okos-
hdzat mutattak be. Szdmomra a legkreativabb megoldds anndl a pdrosndl sziiletett,
ahol két fia BBC-hirként interji formdjéban dolgozta fel a jelenlegi legstlyosabb
kornyezeti problémdkat.

A vetitésen hdrom kollégdm is részt vett, magdra a mddszerre voltak kivincsiak.
Az 8 meghgyelésiiket azért tartom fontosnak, mert ugyan engem mint kollégat
és a tanitdsi médszereimet nagyjabdl ismerik, sokat tanulunk egymdstdl, de ezzel
a médszerrel még nem taldlkoztak. Beszélgetésiinkbdl olyan dolgokra is fény deriilt,
amit én az éra sordn nem vettem észre. Mindannyian le voltak ny(igozve a gyerekek
dltal elkészitett videdktdl. Annak ellenére élvezték az alkotdsokat, hogy 6k maguk
ilyen szinten nem beszélik a nyelvet. Tetszett nekik a tanuldk kreativitdsa, ahogy
egymdsra figyeltek, és barmilyen feladat megolddsa sordn egytittmiikodtek. Kiemelték
pozitivumként a tandr-didk egytitemikodést, a folyamatos egymadsra hangolédast.
Egyik kolléganém megjegyezte, hogy szinte még el sem hangzott a feladat, a tanu-
16k mar tudtdk, mi a dolguk és a megadott idére elkésziiltek. Sziamomra nagyon
érdekes megjegyzés érkezett a videdk felvezetésével kapcsolatban: A megfigyel6knek
feltding, hogy a felvezetést megfogalmazé didk figyelt kordbban beszéld tarsaira, és ott,
az 6rdn javitotta ki a bevezetését. Ezt én nem vettem észre, de nagyon 6riilok neki.
Pozitivumként emelték ki tovabba az online egyiittmiikodés lehetdségét. Hangsu-
lyoztdk a didkok leterheltségét és az egyilittmiikodés egyeztetésének problematikdjc,
aminek dthidaldsdra remek lehetdséget nyujt az online egyiittmi(ikddés, mivel egyiitt
dolgoztak, de ugyanakkor mindenki sajdt idébeosztasdt figyelembe véve haladt.
Mindhdrméjuknak tetszett az 6ra hangulata, légkore. Egyértelmtien nyomon kovet-
hetd volt szdmukra a didkok lelkesedése és eredményes munkdja. Hirmojuk koziil
ketten szeretnék sajat maguk is kiprébalni a digitélis torténetmesélés médszerét.
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Ertékelés

A projekt sordn a tanuldk teljesitményét folyamatosan értékeltem. Ez nem szo-
katlan szdmukra, hiszen mindig igy dolgozunk.

Az objektiv méréshez szintfelmérd tesztet dllitottam ossze a témakor feldol-
gozdsa elbtt. A teszt olvasott szovegértés, nyelvhaszndlati, hallott szovegértési
és irdskészség feladatokbdl éllt, B2 szint(i feladatokkal. Az eredmény el8zetes
elvdrdsaimat igazolta — a megfeleld székincs és témaismeret nélkiil még a jobb
képességti tanul6k is rosszabb eredményt érnek el. A két, mdr nyelvvizsgdval
rendelkezd tanulénak sem sikeriilt a jeleshez sziikséges 85%-ot elérni. Az osz-
talyzatok megajdnlott jegyek voltak, csak azoknak irtam volna be, akik kérték
volna. A gyenge eredmények miatt senki nem kérte. Az elsajdtitott tananyag
ellenbrzésére a bemeneti méréshez hasonl szerkezet(i kimeneti tesztet dllitottam
ossze. Ebben a feladatsorban volt egy szokincs ellendrzésére osszedllitott feladatrész,
de a tobbi feladat a bemeneti mérés feladattipusainak felelt meg. Az eredmények
sokkal jobbak lettek, a hdttérismeretek és a székincs egyértelmiien béviilt, ami
a szOvegértési feladatok megolddsdt is nagyban segitette. Az dsszesitett eredmények
a kovetkezd képet mutatjdk:

feladat tipusa: a téma feldolgozdsa el6tt a téma feldolgozdsa utin
olvasott szdvegértés 43% 54,2%

hallott szovegértés 29,43% 43,30%

irdskészség 67,5% 80,5%

3. sgdmii tdbldzat: a bementi és kimeneti mérés eredményeinek dsszehasonlitdsa

A teljesség képéhez az is hozzdtartozik, hogy a csoport nem minden tagja 4ll
B2 szinten, csak a kozelében, és a feladatok a téma nehézsége miatt is B2 szintnél
is nehezebbek voltak.

A projekt sordn szubjektiv mérések is torténtek, elsésorban a vide6kat bemutaté
és feldolgozd 6rdn. A tanuldk egymds videdit értékelték, illetve a csoportmunka
sordn elkészitett terveket, plakdtokat. Ezt a részét a kozos munkdnak a jovében
még egy kicsit finomitani kell, de én a folyamat nagyon fontos részeként kezelem.

El6zetes terveim szerint munkdnk sordn mind a négy nyelvi készséget és kulcs-
kompetencidt (idegen nyelvi kompetencia, anyanyelvi kompetencia, 6ndll6 tanulds,
véllalkozéi kompetencia, IKT-kompetencia, természettudomdnyos kompetencia
stb.) fejlesztettiink, és nem hanyagolhaté el a tanuldk személyiségfejlesztése sem.
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Utéélet

Az elkésziilt videdkat a csoport levelezlistdjan megosztottam, Gjra meg lehet Sket
tekinteni. Nagy segitségiinkre lesz majd az év végi szébeli vizsgdk el6késziileteinél.

A kimeneti teszt kijavitdsa utdn tartottam egy részletes értékelést, ahol az egész
heti munkdt és magukat a videdkat is a sajdt szempontjaim szerint értékeltem.
En ezt is nagyon fontos momentumnak tartom, hiszen 17-18 éves fiatalokrdl
van sz6, akik kimondottan igénylik a megerdsitést, és szivesen fogadjdk a tand-
csokat. A didkoknak kiosztott értékelSlapon tdl én figyelembe vettem a kiadott
hatdridék betartdsat is. AkiktSl nem kaptam meg adott idére a feladatot, pontot
vontam le. A kortdrs értékelés és az én értékelésem nem mindenhol egyezett meg,
bar egy biztos: 8k is és én is a kreativitdst, Stletességet tartottam a legfontosabb
szempontnak. Ennél a feladatndl nem a nyelvi és technikai tokéletesség jdtszotta
a legfontosabb szerepet, hanem az, mennyire érdekes megkozelitésbdl dolgoztdk
fel az adott anyagot.

7.8.3. Konkldzié

Az idegen nyelv oktatdsa szimtalan lehetdséget biztosit a tanulék szdmdra a nyelv
kiilonb6z8 aspektusainak elsajdtitdsdra. Ugyanakkor a médszer a tandr szdmdra
is sok lehetdséget ad: véltozatossa teszi az drakat, mds megkozelitési modokat nydjt.
Megkonnyiti a tanérai egyiittmiikddés koordindldsdt is. Véleményem szerint agy
lehet a legjobb eredményt elérni, ha a tanuléi motivdciét folyamatosan magas szinten
tudjuk tartani, az 6rik valtozatosak, az értékelés objektiv, kovetkezetes, és abban
a didkok is tevékenyen részt vesznek.

A médszert azoknak a kollégaknak ajinlom, akik

*  szeretik érdikat véltozatossd tenni, kisérletezni és tanitvdnyaikat kihivdsok
elé allitani,

*  nem sajndljak az id6t és firadtsdgot a felkésziilésre és biztositani tudjik a folya-
matos timogatdst, visszajelzést a tanuldk szimdra az egész munkafolyamat sordn,

*  megfelel§ szakmai és mddszertani tuddssal rendelkeznek az 6rék és az ott-
honi munka irdnyitdsihoz, az esetlegesen felmeriild problémakra viszonylag
gyorsan tudnak reagdlni és az adott szitudciéhoz alkalmazkodva alakitani
az eredeti elképzeléseket,

e kiilonb6z8 munkaszervezési médokat megfelelden és tudatosan képesek
az adott feladatnak megfelelden kivalasztani és alkalmazni,

*  szeretnék, hogy a tanulék megtanuljdk a hatdridék kovetkezetes betartdsdt.
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A modszert azoknak a kollégdimnak nem ajinlom, akik

* nem tudjdk a folyamatos segitségnyujtést biztositani a tanuldk szdmdra,

e nem tudjik elfogadni az esetleges pillanatnyi kudarcélményeket, megriadnak
a problémdkedl,

*  nagyon nehezen reagdlnak egy-egy megolddsra viré problémadra,

* nem tudjdk elfogadni, hogy nem minden didk teljesit az adott tantdrgybdl
jol, mert mdst tartanak fontosnak,

e nem tudjdk értékelni a tanuléi kreativitdst.

Magdt a médszert nagyon jénak tartom. A didkok kiélhetik kreativitdsukart,
kicsit kimozdulhatnak megszokott rutinjukbdl, osztdlytermi kereteken kiviil
is haszndljék az idegen nyelvet. Elsésorban azok a didkok élvezhetik a médszer
elényeit, akik egyébként trsaik és tandraik elétt gdtldsaik miatt nehezen nyil-
vdnulnak meg széban, illetve azok is, akik egyébként az adott tdrgybdl nem
teljesitenek a legjobban, de kreativak.

A projekt lezdrdsa utdni tanul6i visszajelzésbél egyértelmtien kideriilt, hogy a gye-
rekek pozitivan értékelték az eltelt b egy hét munkdjde, és amellett, hogy nagyon
sokat tanultak, élvezték is a munkit.

Ugy gondolom, nem szabad elhallgatni a projekt sordn felmeriilt nehézségeket
sem, mert ezzel lesz teljes a kép. A médszerrel én is a projekt sordn kertiltem el8szor
kozelebbi kapcsolatba. Mondhatni, egyiitt tanultam a didkjaimmal. Ennek kovet-
keztében nagyon sok olyan kérdés meriilt fel, amelyre kordbban nem gondoltam.
Példdul: a didkok 4ltal haszndlt online videdszerkesztd program ingyenes verzidja
havonta csak egy videdt enged ingyenesen letolteni.

Tudatosan péros feladatot adtam, mert ha nagyobb csoportokban dolgoznak, sokkal
nehezebb a folyamatot nyomon kovetni. Ennek ellenére is volt olyan pdros, ahol
a munkavégzés nagyon ardnytalan volt. Ezt 6k ugyan egymds kozott megbeszélték,
de az értékelés nem volt teljesen igazsigos.

A videdk értékelésébe mindenképpen bele szerettem volna vonni a csoportot.
A kortérs értékelést alkalmaztuk mdr kordbban is, de ilyen részletes véleményezést most
kértem t6liik el8szor, és bizony nem gy sikeriilt, mint ahogy én szerettem volna. Ilyen
formaban egymdst angolérin még nem értékelték. Jobb lett volna magit az éreékelési
folyamatot elézetesen kiprébdlni, az értékelés fontossigdt még jobban kihangsilyozni.

Nagyon nagy mértékben fiigg az elképzelt terv megvalésitdsa a technikai felté-
telektdl. Az egyik kontaktéran példdul az internet nem volt elég erés ahhoz, hogy
a tervezett feladatot mobiltelefonok segitségével megoldjuk. A rendszergazddtdl
kaptunk az adott tanteremhez wifierdsitést, de igy sem jrtunk sikerrel. Szerettem
volna a storyboardot asztali szdmitégépek nélkiil 8sszedllitani. Nem sikertilt, ezért
egy kicsit 4t kellett szerveznem a tematikus tervet.
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A médszer jovdje a sajit tanitdsi gyakorlatomban

A bemutatott médszert tovibbra is integraltan szeretném haszndlni. Az 4ltalam
tanitott minden évfolyamon évente maximum 2-3 témakért vélasztok ki. A DST
modszerének a tandrakon valé integraldsat el6zetesen megtervezem, a tobbi médszert
mellérendelem. A nyelvi szinteknek és a tanuldk életkordnak, digitdlis kompetenci-
djdnak megfelel feladatokat osztok ki.

Maga a médszer alkalmas tantdrgyon beliili differencidldsra, rendszerezésre, a lényeg-
latds gyakoroltatdsira, személyiségfejlesztésre, a tanuléi egytittmiikodés javitdsara.

A médszert sajdt iskoldmban szeretném elterjeszteni. Els6 korben torténelem-,
osztélyfénoki és idegen nyelvi érakban gondolkodom, de mivel az intézményen
beliil én voltam az elsd, aki megvaldsitotta a tantdrgyak kozotti integraciot, a tdbbi
tantdrgyi munkakozosséggel egytitemiikodve kozos projektek megvaldsitdsat terve-
zem. A legkézenfekvébb témdk a kovetkezdk:

e orténelem: témakordk feldolgozdsa idegen nyelven,

*  irodalom: angolszdsz és német irodalom bemutatisa, palyaképek idegen nyelven,

e természettudomdnyos tirgyak esetében: tuddsok, kisérletek, tcudomdnytorténet
feldolgozdsa idegen nyelven,

e angol és német nyelv: nyelvi jelenségek, szébeli témakorok feldolgozdsa/
osszehasonlitdsa, civilizdciés témakordk (orszdgismeret).

* A mddszer alkalmas akdr iskolai megemlékezés Gsszedllitdsara is, péld4ul

a holokauszt dldozatai, kommunizmus 4ldozatai stb.

A lehetdségek tira tényleg végtelen, és leginkdbb didkjaink tudnak jabb és Gjabb
kreativ 6tletekkel el8dllni.

Esettanulmdnyom lezdrdsaként megéillapitom a kovetkezdket: a médszer nagy-
ban elésegiti a tanulék motivéciéjanak szinten tartdsit, fejleszti a csoporton beliili
és kisebb csoportok , pl. parok kozotti egyiittmikodést. A folyamatos motivéltsdg,
lelkesedés egyre jobb teljesitményre 6sztonzi Sket, és még azt sem tartjdk elrettentdnek,
ha a szokdsos otthoni munkdn kiviil tébbet kell az osztdlytermen kiviil dolgozniuk.
A folyamat sordn szdmtalan angol nyelv(i honlapot bongésznek végig, informdaciét
kerestek. Az 6sszegyijtott informdcidt tigyesen épitették be videdikba.

Megfeleld tervezés és iddzités mellett egy-egy tanév sordn akdr tdbb nagyobb
témakor feldolgozdsdra is alkalmas a médszer. Ugyanakkor tovdbbra is azon a véle-
ményen vagyok, hogy a médszer leghatékonyabban akkor haszndlhatd, ha integralom
mds oktatdsi mddszerekkel és tanuldsszervezési médokkal — természetesen az adott
témakorhoz alkalmazkodva.
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MATEMATIKA

7.9. Téth Lészléné: A tortek timaddsa — digitdlis torténetmesélés

matematikadran
7.9.1. Bevezetd

Az iskola elhelyezkedése

A helyszin egy Borsod megyei kistelepiilés, amely a f6tttél 10 km-re van, majdnem
zsdktelepiilés. 1990 6ta sorra szlintek meg a munkahelyek, és a piacképes szakméval
rendelkezd fiatalok a kdrnyezd vdrosokban vagy Budapesten kerestek és taldltak
munkahelyet. Elkezd8détt a lakossdg dsszetételének az dralakuldsa. Gyerekes csalddok
koltoztek el, mert nem tudtak mibdl megélni a telepiilésen. A falu elnéptelenedése
miatt rohamosan csokkent az iskoldban tanuldk [étszdma is. Napjainkban lakéi nagy-
részt nyugdijasok és kozfoglalkoztatott fiatalok, akik nem tudtak tanult szakmdjukban
elhelyezkedni. Tobben alkalmi sz616munkakbél egészitik ki jovedelmiiket. Az iskola
tanuléinak 80%-a hatrinyos helyzet(i, tanuléinknak fele tanuldsi nehézséggel kiizd.

A KLIK 4ltal mikddtetett intézményben 6 évfolyam tanul. En az 5. és a 6. osz-
talyban tanitok matematikdt és informatikdt.

36 éve vagyok a pélydn, ebbdl 31 éve ebben az intézményben tanitok. Didkjaim
tobbségének mdr a sziileit is tanitottam.

A matematikdt heti 5 6rdban tanuljédk mindkét osztdlyban, lehetdséget biztositva
a tobb gyakorldsra. Erre a gyengébb képességek és a segitd csalddi hdttér hidnya miatt
van sziikség. Az osztdlyban tanul6k tobbségének sziilei alkalmi mez8gazdasigi mun-
kékbdl élnek, és a kdzmunkaprogramban dolgoznak. Csak két tanulé van, akinek
mindkét sziilgje dllandé munkahellyel rendelkezik, és egy tanulé édesanyjinak van
dlland6 munkahelye. A legtobb esetben a csalddtagok alacsony iskolai végzettségtiek,
gyerekeiknek a felsd tagozatban mar nem tudnak segiteni a tanuldsban, és a sziil6k
nem tartjdk fontosnak az iskolai teljesitményt, mert sajdt életiikben és munkdjukban
sem jdtszott fontos szerepet. A hlizderdt az a két-hdrom tanuld jelenti, akik kapnak
némi osztdnzést a csalddbdl is. A hatodik osztdly létszdma 10 £8. Az osztdly tanu-
16inak fele, 2 fid és 3 ldny roma szdrmazdsu, azonban a didkok elfogadjik egymdst,
nincs hdtrinyos megkiilonboztetés. Egytitt toltik a szabadidejiiket is, focizni jarnak
délutdnonként a sportpdlydra. A telepiilésen nincs roma telep, nincs kikdzosités
a felndtt lakossdg részérél sem. Az itt él8k beilleszkedtek a telepiilés életébe. A becsii-
letes és dolgozni akaré embereket egyardnt tisztelik, akdr roma, akdr nem. Sajdtos
értékrendyiik azonban kibat a gyerekek viselkedésére és a tanuldshoz vald hozzddlldsdra is.
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Akik legyézték a tdmaddst — a tanuldcsoport jellemzése

A 3 fitt és 7 ldny tanulmdnyi dtlaga: 3,2, nem mutat nagy szérdst. Két tanulénak
van 4-es dtlaga — 6k kapnak segitséget és biztatdst otthonrél —, a tobbieké kozel
azonos eredményt mutat, osztilyzataik tobbnyire kettes, harmas koril alakulnak,
és ezzel 6k elégedettek is.

A gyerekek koziil 7 tanulé tanuldsi nehézséggel kiizd, és elsé osztilyos koruk
6ta fejlesztd pedagdgus dltal tartott foglalkozdsokon vehetnek részt. Ez a felsdsok
szdmdra a nulladik érdban szokott lenni, amelyre mdr hatodikosként nem mindig
jonnek el, pedig nagyon fontos lenne a hitrinyok lekiizdéséhez. A déleldtti 6rdk
utdn napkozis foglalkozdsokon azonban nincs lehetdség arra, hogy a felkésziilésben
tandri segitséget kapjanak, mert egy napkozis csoportban vannak a didkok elsétél
hatodikig, és a nevelk elsésorban a kisebbek munkajdt segitik. Ez a nehéz helyzet
a kis tanuléi létszdm és a pedagdgusi stdtusz hidnya miatt alakul igy évek éta. Ilyen
kevés gyerekhez nem jdr t6bb stdtusz, pedig az eredményes felkésziiléshez sziikség
lenne az egyéni segitségnydjtasra. Egy pedagdgus erre képtelen egy 20-25 {8s, szinte
100%-ban tanuldsi nehézséggel kiizdé didkokbdl 4ll6 csoportban. A nagyobbak legfel-
jebb egymdsnak tudnak segitséget nytjtani, ami tobbszor a kész feladat lemdsoldsabdl
4ll, vagy még inkdbb kirt okoz, ha valamit rosszul magyardznak el egymdsnak. Akik
a napkoziben vannak, a csalddi kornyezetben semmilyen segitségre nem szdmithatnak.
A szillék elvdrdsa sem t6bb, mint hogy az irdsbeli hazi le legyen irva.

Nehézségeik a figyelemzavar, az emlékezet, a kognitiv képességek, a matematikai
gondolkodds, a tanuldsi technikdk, a nyelvi készségek teriiletén mutatkoznak. Mindez
hatéssal van valamennyi tantdrgy tanuldsdra. Nem tudnak helyesen olvasni és az olvasott
szoveget értelmezni. Ezt matematikadrdn a szoveges feladatok megolddsakor tapasztaltam
meg, amikor a legegyszer(ibb miiveleteket tartalmazé feladatot sem tudtdk megoldani,
ha a mveletben szereplé szimokat szakkifejezésekkel nevezték meg. Példdul a kisebbi-
tendd, kivonandd, kiilonbség, szdmldls, nevezd, hdnyados kifejezések jelentésével nem
voltak tisztdban, rosszul értelmezték, folyamatosan dsszekeverték dket.

A t6bb mint 30 éves tandri palydm sordn alkalmam volt ldtni, megélni, hogy
a lakossdg osszetételének dtalakuldsdval pirhuzamosan hogyan viltozott a gyerekek
tanuldshoz valé viszonya, hozzialldsa. Egyre tobb didk érkezik az 6voddbél nagyon
hidnyos képességekkel, akiknek elmaraddsa tobb mint egy év az elvardsokhoz képest.
Nem ismerik a szimokat, és sorba szimldlni sem tudnak 10-ig, nemhogy szdmolni.
Nincs kialakult szimfogalmuk. Tanitéik igyekszenek a tankonyv tempéjdban a tan-
menetiik alapjdn haladni, és kdzben behozni a lemaradést, de ez sorozatos kudarcot
jelent a kisdidk és a tanité szdmdra egyardnt. Ennek egyenes kovetkezménye, hogy
nagyon hamar elmegy a kedviik a tanuldstdl, a matematikatdl, és tisztizatlan fogal-
makkal érkeznek az 6todik osztalyba. A kivonds az a ,,b8l”, az osszeadds pedig a ,meg”.
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A szorzétablat a legtobben nagyon hidnyosan tudjék. Ugy gondolom, médszertani
valtdsra lenne sziikség, és ezeknek a tanuléknak kiilon személyre szabott képesség-
fejleszté foglalkozdsokra is, nemcsak heti 1 érdban, hanem naponta.

Ilyen hosszt id8 utdn és a folyamatos onképzés mellett is a sajidt modszertani felké-
sziiltségemet éreztem gyakran hidnyosnak, mikor nem tudtam, hogyan is induljak el
egy-egy Uj osztdly oktatdsa sordn. Kudarcok sorozata utdn kerestem a lehetdségeket,
hogy tovabbképzéseken kapjak tdmogatdst ehhez a kildtdstalan munkdhoz. A nem
szakrendszer(i oktatdsra val6 felkésziilés sordn taldlkoztam tobb olyan médszerrel, ame-
lyek segithetik az intenzivebb képességfejlesztést és a lemaraddsokkal érkezd tanulok
felzirkoéztatdsdt, azonban nem kaptam ilyen 6rdkat a tantdrgyfelosztdskor. Egyediil
a matematika6rak heti 4-r6l 5-re t6rténd emelése biztositott tobb idét, igy a tanme-
netembe épitettem be a tanultakat. 2010-ben pdlydzati forrasbdl interaktiv tibldkat
kaptunk, melyek érdeklédésem kozéppontjdba keriiltek. Mivel képzés nem pdrosult
hozzd, ezért 6nélléan kezdtem hozz4 a tdblaszoftver felfedezésének, és szeptembertdl
mér minden érdmat ennek haszndlatdval tartottam meg. Kiszélesedett a lehetdségeim
tdrhdza, a szemléltetésnek egészen ij eszkozeit kaptam meg ezdltal. Ldthatévd tudtam
tenni a feladatokat. Igyekeztem minden feladathoz képeket is keresni, és manipulativvd,
interaktivva tenni 8ket. Ujabb fejlédési lehetségeket keresve az Educatio Kht. képzésein
szdmos IKT-alkalmazdssal ismerkedtem meg, melyeket a gyerekekkel is kiprobaltam.
Orommel és lelkesedéssel fogadtik az online eszkozokkel torténé tanuldst.

A gyakorldshoz rendszeresen haszndlunk online feliileteket is (Learningapps.org,
eMentor, Okosdoboz). Informatika6rén igyekszem minél t6bb alkalmazist megis-
mertetni veliik és megmutatni, hogy tanulni az interneten fellelhetd tartalmakbdl
is lehet, sot kell.

A gyerekek tobbsége tgy érkezik 6t6dik osztdlyba, hogy nem szereti a matema-
tikdt, a szorongas pedig lényeges teljesitményromlast eredményez. Ugy gondolom,
az eredményes tanulds egyik feltétele a pozitiv hozz4dllés a tantdrgyhoz, ezért igyekszem
a didkokkal megszerettetni a tantdrgyat. Ennek egyik médszeréiil az IKT-eszk6zok hasz-
nélatdt vlasztottam, ezekkel szinesebbé tehetem az drdkat. A masik médszer a jatékositds,
amikor kiilonféle jutalomkdrtyakat szerezhetnek az aktiv érai tevékenységért, a hibdt-
lanul megoldott feladatokért. Sikeriilt elérnem, hogy az érai munkdban részt vesznek,
de sajnos ezt nem koveti az otthoni gyakorlds. Tobbszor megtapasztaltam, hogy egy U
anyag tdrgyaldsakor eljutottak a megértésig, és az éra végén iratott feladatokat kivédléan
megoldottdk, azonban a 2 nappal késébbi 6rdn mér szinte semmire nem emlékeztek.
Ugyanazt a feladatsort elégtelenre oldottdk meg, mert elmaradt az ismeretek elmélyi-
tése, rogzitése. Ha ismét elmagyardztam, akkor rovid ideig képesek voltak alkalmazni
a hallottakat, de az ismeretek nem maradtak meg tartésan a fejekben. Az osztély tanul6i
a szabélyokat, osszefliggéseket nehezen jegyzik meg, székincsiik szegényes, nem tudjak

kifejezni magukat. A nyelvi nehézségekkel osszefiiggd problémék az 4j fogalmak kiala-
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kitdsakor, a matematikai szokincs fejlesztésekor mutatkoznak meg. Ezek a gyerekek
a szovegértés hidnya miatt nem értik meg a matematikai feladatokat.

A digitdlis torténetmesélés médszerérdl hallottam mdr kordbban is, és a Virtualis
Egyetem kurzusdn bévitettem tovabb ezzel kapcsolatos ismereteimet. A médszert
a szovegértés, a matematikai székincs és a kifejez8képesség fejlesztése, a tanuldk
IKT-ismereteinek bévitése és a motivacid novelése érdekében vdlasztottam.

Az 5. és 6. osztilyos matematika tananyag alapmiiveletekkel kapcsolatos ismeretei
ebben a témakorben szintetizdlédnak, minden eddig tanult ismeretet hasznélni kell
a témakdrben. A kordbbi hidnyossdgok itt halmozédva jelentkeznek. A kevésbé
bevésett ismeretek mdr a feledés homalydba meriiltek, Gjra kell tanulni 8ket, mert
az emlékezeti hibdk sokkal stilyosabb kévetkezményekkel jarnak a matematika
teriiletén, mint mds tdrgyakban. A tantdrgy koncentrikus felépitése és folyamatos
kibdvitése a magasabb évfolyamokon megkivdnja minden kordbbi ismeret pontos
felidézését. Azonban az emlékezést gdtolja, hogy a szovegben 1évé szavak és a megfo-
galmazds nyelvtani szerkezete nem hasonlit a hétkoznapi széhaszndlathoz. A gyerekek
nem tudjdk haszndlni a matematikai szakkifejezéseket, mert nem értik Sket, és nem
tudjak értelmezni a kozottiik 1évé kapesolatot sem. A heti 5 matematikadra lehetévé
teszi, hogy az Uj anyag feldolgozdsa mellett a gyakorldsra tobb 6rét forditsak.

Céljaim: az ismeretek rendszerezése, strukturdldsa, az emlékezet fejlesztése,
a szovegértd képesség fejlesziése, a szovegalkotds gyakoroltatdsa.

7.9.2. A digitdlis térténetmesélés folyamata matematikadrin

| 6ra Ismerkedés a digitalis torténetmeséléssel, mintavidedk megtekintése, beszélgetés
a tervezett projekerél
2.6ra Hallott szoveg értésének felmérése, képkdrtydk alapjdn torténetalkotds széban
, Szerzdi jogi ismeretek, jogtiszta képkeresd oldalak kiprébdldsa, a projeke f6bb
3.6ra szakaszainak megismerése
3.6ra Szivegalkotds a tortek témakorében, a tanulds nehézségeinek megfogalmazdsa
4-5.6ra A szdveg rogzitése Word dokumentumban, szabdlyok pontositdsa
6-7.6ra A szdveg rogzitése PowerPoint alkalmazdsban, hdttér formdzdsa
8-9.6ra Storyboard készitése, a szoveghez ill8 képek keresése, elééllitdsa
10.6ra Regisztrécié a WeVideo weboldalra, oktatévide megtekintése az oldal haszndlatdrél
11.6ra Hangfelvételek elkészitése, konvertdldsa, felmdsoldsa a gépekre
12.6ra Zenei kiegészitése a felvételnek GoldWave programmal
13-14.6ra | A vide6film elkészitése, dttlinések, animdcidk, feliratok készitése
15.6ra Egymids filmjeinek a megtekintése, éreékelése

1. tdbldzat: Fontosabb lépések a projekt sordn (sajir szerkesztés)
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Elokésziiletek

*  Bevegetésként az el6készits szakaszban meséltem a gyerekeknek a térténetme-
sélés médszerérél, és érdeklédtem, szivesen részt vennének-e egy ilyen pro-
jektben. Mindannyian lelkesedtek az Gjszert feladatért. Az kiilondsen tetszett
nekik, hogy hozhatjak a mobiltelefonjukat, mivel az iskola hdzirendje szerint
ez 4ltaldban tilos szimukra.

*  Azalkotémunka megkezdése elStt tortént egy hallds utdni szivegértés telmérés
is. Egy mesét olvastam fel, mely utdn 20 sz koziil kellett kivélasztani azt a tiz
sz6t, amely elhangzott a mesében. A gyerekek figyelemmel hallgattak a mesét,
lekototte Sket, és elég jol emlékeztek az elhangzottakra. 8-9 szét karikdztak
be a legtobben és csak 1-1 hibdsan megjelolt kifejezést taldltam. Elmondhaté
tehdt, hogy a rovid tdvi emlékezet j6l miikodik olyan szoveg esetén, amelyben
nem taldlkoznak ismeretlen kifejezésekkel, elvont fogalmakkal. Ezt egyébként
a matematikai szovegeknél is megfigyeltem.

*  Ezt kovetSen dtbeszéltiik a projeks f6bb lépéseit, hogy tudjék, milyen feladatok
varnak rdjuk, dtlissik a folyamat egészét, és tudjék, milyen szakaszok kdvetik
majd egymdst. Megnéztiink 3 mintavidedt, hogy tisztiban legyenek az elvar-
sokkal a projekt végeredményét illet8en. Informatikadrdkon megismerkedtiink
a szerzdi jogokkal, a Creative Commons jelrendszerével, a jogtiszta képek
keresésének kiilonbozd lehetdségeivel, és a videdkészitd alkalmazdsokkal,
a hangfelvétel készitésére haszndlhaté alkalmazdsokkal, eszkozokkel. A gye-
rekek nagy érdeklédést mutattak a téma irdnt, szivesen mondtdk el, milyen
ismeretekkel rendelkeznek mér az egyes témdakban. Két fidrél megtudtam,
hogy mdr kordbban is készitettek videdt, sét olyan alkalmazast is megmutattak,
amellyel a film elejére és végére ,intré”-t tudnak szerkeszteni. Tetszett nekik
az 6ndll6 alkotds készitésének lehet8sége. A csoportalakitist rdjuk biztam,
megkérdeztem, ki kivel szeretne egyiitt dolgozni. A 10 f6bél 5 csoport ala-
kult, egyik csoportban 3-an, hirom mdsikban pdrokban dolgoztak és 1 fit
maradt egyediil. Ennek oka, hogy két tarsahoz képest informatikai ismeretei
alulmaradtak, és nem akartak vele egy csoportban lenni, ldnyokkal pedig
& nem szeretett volna egyiitt dolgozni. Igy szdmdra volt a legnagyobb kihivds
a digitdlis torténet megalkotdsa. Mindezeket az interaktiv tdbldval felszerelt
osztdlyteremben végeztiik, mert még nem volt sziikségiink a szdmitégépekre.

Az alkotds

*  Rdhangoliddsképpen képkartyk segitségével osszefiiggd torténetet fogalmaztak
széban a tanuldk. A feladat megolddsa elére vetitette, hogy a szévegalkotds,
fogalmazasirds a legtobb didknak problémdt fog okozni még matemati-
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kai tartalom nélkiil is. Volt, aki minden képrél mondott egy mondatot,
de nem kapcsolédtak egymdshoz, nem flizte 6ssze Sket. A mese jellegzetes
jegyeit nem tudta beépiteni mindenki, mdr itt lithaté volt, kinek olvastak
otthon mesét a sziilei.

Egy ilyen alkalom utdn a matematikai ismeretek dtaddsdit is bele kellett
fogalmazni a torténetbe. Ezt a feladatot még nehezebben oldottdk meg,
néhdny tanulénak az osszefiiggd torténet megalkotdsa itt sem sikeriilt. Ha
tarsuknak lett egy j6 6tlete, akkor mindenki nagyon hasonlé gondolatokat
fogalmazott meg. Hézi feladatként is hidba adtam volna fel ilyen feladatot,
az osztily 60%-a jellemzbéen nem késziti el feladatait az érkra, otthon felejti
felszerelését, vagy egyszerten kozli, hogy nem tudta megesindlni. Kiilonosebb
erbfeszitéseket nem tesznek a megoldds érdekében. Mivel alapvet8en mds
volt, mint egy szdmoldsi feladat, nem is probdlkoztam vele. Ezutdn az iskola
régi, lassan m(ikodd szdmitégépekkel felszerelt informatika-tantermében
tartottuk a matematikadrdkat is. Tehdt a tanitdsi 6rékon iltek 6ssze a parok,
és tervezgették torténetiiket, amely 6rdrdl 6rdra véltozott. Kértem, hogy
a megtanulandé szabdlyokat mindenképpen fogalmazzdk bele. Itt t6bbek-
nek problémdt okozott a masolds is, rosszul irtdk ki a kdnyvbél, vagy csak
a sajdt szavaikkal pontatlanul fogalmaztdk meg. Azért, hogy gyakoroljik
az Osszefliggéseket, ezt feladatot az egyik érdn elkészitették Word doku-
mentumban, majd egy mdsik 6rdn PowerPointban is. A prezentdcidkészitd
alkalmazdsban leirt szabdlyokrol készitett képerny8képeket a film sordn
is felhaszndltdk a gyerekek.
A szerzdi jogokrdl hallottak mdr, és megértették, de nem tartottdk kdte-
lez érvénylinek magukra, ezért itt is tobbszor figyelmeztettem ket erre,
és masik képet kerestiink, illetve megprébéltuk mi el8éllitani a képeiket
Paint programban.

A képek és a szoveg osszhangjat Storyboard sablon segitségével terveztikk meg.
A sablont megosztott dokumentumként mindenkinek eljuttattam, és a mér
megirt szovegiiket tordelve a képekhez rendezték. Még mindig tobbszor fel
kellett hivnom a figyelmiiket arra, hogy a leirt szabdlyt helyteleniil, pontat-
lanul mésolcdk.



A baratnémmel , Bogival egy
tarsasjatékkal leultink jatszani
tegnap délutan. Kikészitettem a
kartyakat amelyeken a tortekrol
szamokrdl voltak kérdések.

3 pakli volt. Egy piros pakli,egy kék egy kék pakli és egy zold
pakli és egy zold pakli.Amilyen szini
mezére lépink abbol kellett huzni.

1. dbra: Részlet az egyik tanuld munkdjibél (sajdr szerkesztés)

e Lassan haladtunk, mert ennél a résznél jottek rd, hogy a kordbban keresett
képek nem elegenddek a megfogalmazott széveghez, ezért még ekkor is készi-
tettitk képeket. Néhdny, a torténetet bevezetd és befejezd képet a Publicdomain
Picture oldalrdl kerestek a didkok. Ezen a feliileten magyar nyelven is tudtak
keresni, és itt vektoros grafikdkat is taldltak a szemléltetéshez.

» A kovetkezd 1épés a sziveg felmonddsa és rogzitése volt. Az iskola épiiletének
kiilonboz8 helyiségeibe kiilon vonultak a csoportok, hogy ne zavarjdk egymdst.
A felvétel a didkok sajdt telefonjdval késziilt. Csak tobbszori prébélkozdssal
sikeriilt a megfeleld mindség felvételt elkésziteni, mert tapasztalatlanok vol-
tunk, hogy milyen tdvolsagra kell tartani az eszkozt, és mert a felolvasis sem
sikertilt hibatlanul, vagy évatossigunk mellett is behallatszédott némi hittérzaj.

* A felvétel hibdit a GoldWave szoftver segitségével javitottuk, illetve ezzel
a programmal vdgtunk 5-6 mdsodperces bevezets- és befejezézenét a filmekhez.

e Fzutan csak 4 videdk ,, osszerakdsa” maradt hatra. Mivel elsé esetben készitet-
tek ilyen kisfilmet, az alkalmazdsok megismerésére sokkal tobb idé ment el,
mint terveztem. Példdul a WeVideo alkalmazdsra t6rténd regisztricid, bdr
egyszertinek tlinik, mégis egy teljes 6rdt vett igénybe. Problémdt okozott
az is, hogy az elavult gépeken nem volt megfelel$ verziéji Adobe Flash
program, igy néhdnyan a régi szerkesztéfeliiletet tudtdk csak megnyitni, ahol
néhdny funkcié nem azonosan mikédik az Gj verziéval. Az angol nyelvii
feliileten nehezen tdjékozddtak, és mivel kivetitési lehetéségem nem volt
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a teremben, igy egyenként kellett segitséget nydjtanom. A programban
a képek hanghoz illesztése idSigényes feladatnak bizonyult. Az elsé 6riban
nem haladtunk a feladattal, mert a régi gépekben még nincs hangszérd,
és igéretiik ellenére fejhallgatét csak az egyik csoport hozott magdval.
A kovetkezd érdra az iskola termeibél kértiink hangszérokat, és sikeresen
folytattuk a munkdt. Ezt a 1épést az oktatévided megtekintése utdn tigyesen
végrehajtottdk a gyerekek.

A bemutatds

o A bemutaté egy héttel késébb volt, az iskola minden tanuléja megnézte
a kisfilmeket, és nagy tapssal jutalmazta az alkotékat. Izgatottan késziiltek
erre az alkalomra, félve a fogadtatdstSl. Bizonytalan léptekkel mentek ki
a kozonség elé, de 6romtdl ragyogd arccal mentek a helyiikre a taps utdn.
Mikor csindlunk még ilyet? — kérdezték késdbb.

2. dbra A bemutatén késziilt kép (sajdr ford)

A projekt végén ismét volt egy hallds utdni szovegértés, illetve olvasott szoveg
értése, valamint a tdrgyalt matematikai témakor felmérése.
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Bementi mérés eredményei

120

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

M Olvasott szoveg értése [ Fogalmazds  m Hallott szoveg értése

3. dbra: Bementi mérésck eredményei (sajit szerkesztés)

Szembettinden j6 a hallds utdni szovegértés eredménye az irodaloméran vég-
zett felmérésekhez képest. Ennek magyardzata az lehet, hogy amig a DST-ben
a meghallgatott mesében szerepld szavakra kellett csak emlékezni, addig a szaktdrgyi
felmérésekben értelmezni kell a szvegeket, és a feltett kérdésekre kell megkeresni
a megfelel valaszt. Tehdt a nagyon eltéré teljesitmény oka a feladatok eltérd nehéz-

ségében keresendé.
Tanulé kédja | Bemenet Kimenet
& i & i 5
S g 2 2% 2 5 2 2% 52
c 2 3 5 g g2 5 > £ S
g Ec | 27| g= Ec | 20| £
035 | &8 |25 E| ©O& | &= [Z5E| =
Ebtl 84 75 5 86 80 5 90
Ebt2 28 25 4 30 30 4 35
Ebt3 52 72 4 54 75 5 48
Ebt4 52 80 4,5 50 80 4 82
Ebt5 60 25 4 65 32 4 42
Ebt6 24 22 4,5 27 24 4 35
Ebt7 60 28 3,5 65 32 3,5 68
Ebt8 30 30 3,5 30 35 3 28
EBT9 44 38 4,5 48 42 4 25
Ebt10 72 20 4 75 24 4,5 25

4. dbra: Bementi és kimeneti mérés dsszehasonlitdsa
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A kimeneti mérés eredményei alig kiilonboznek a bementi mérésétsl. Ugy gon-
dolom, a ldtvinyos javulds nem egyetlen ilyen akcié eredménye lehet, hanem a
hasonlé tevékenységek rendszeres folytatdsval lehet elérni.

Eszkozok Szoftverek, weboldalak
Rahangol6dds képkdrtydl

internet, Youtube-videdk, inter-
[KT-ismeretek aktiv tébla, projektor, laptop Gmail, Google Drive,
Torténetiras szamitogep, internet Word, PowerPoint,

Storyboard készitése L. .
Y szdmitdgép, internet Microsoft Word sablon

Hangfelvétel készitése, | okostelefon, tablet, mikrofon,,
szerkesztése hangsz6rék GoldWave, Easy Voicer,

PublicdomainPicture. PowerPoint,

Képkeresés, képek internet, szdmit6gép, telefon, . .
o ., Flickr, Pixabay
eldallitdsa fényképezd
szamitogép

Videdfilm készitése Wevided, MovieMaker

Windows Média Player, VLC média

interaktiv tdbla, projketor, lap- player

top

Bemurtaté

2. tdbldzar: A projekt sordn haszndlt eszkizik (sajdt szerkesztés)

A csoportok és torténeteik

1. csoport tagjai: 3 liny, akik koziil ketten tanuldsi nehézségekkel nem kiizdenek,
de képességeiken alul teljesitenek ebben a tanévben. Testileg fejlettek, és érdeklddé-
siik kézéppontjdban mdr nem a tanulds 4ll, figyelmiiket teljesen lekotik a nemi érés
problémdi. Harmadik tdrsukra még nem jellemzdek ezek a vdltozdsok, 6 kiilonos
figyelmet igényld tanuld, akinek figyelme révid idejd, szétszért, konnyen elterel8dik.
Feladatértése olvasisi nehézségei miatt valtoz6. Emlékezete elfogadhaté, logikusan
gondolkodik. Térsas kapcsolatokban kezdeményez8, szeret irdnyitani, tdrsaival
szemben kritikus és tiirelmetlen. A sziili timogatds eredményeképpen, a tanuldsi
nehézsége ellenére az osztily legjobb tanulmdnyi eredményével biiszkélkedhet.
A projektben 6 irta és olvasta a szoveget, amig tdrsai a képek készitésében és a vided
osszerakdsdban villaltak nagyobb szerepet.
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Torténetiik: Liza és a matekszabdly

A f8szerepld a tanulds és a mdsnapi felelés helyett a szimitégépes jatékkal toltené
idejét, azonban barmilyen weboldalt nyit meg, mindeniitt csak a megtanulni valé
szabdlyokat taldlja. Végighbongészi az oldalakat, és ennek eredményeképpen masnap
kivaldan tudja, és otosre felel.

Itt a hdrom ldny bdrmelyike lehetne Liza helyében, valdszintileg a mindenna-
pokban is tdbbszor vélasztjdk a mobiltelefon adta lehetdségeket, és tanulds helyett
a kozosségi média feliiletén szorfoznek. Irredlis dlom, hogy igy, eréfeszités nélkiil is
meg lehet tanulni a matematikat.

q’ §
i
™
i

| o]
g

L ==

5. dbra: Munka kizben

2. csoport: 2 liny, mindketten tanuldsi nehézséggel kiizdenek. Unokatestvérek,
elsés koruk 6ta elsdsorban egymadssal t6ltik szabadidejiiket, az osztdly életébe kevésbé
kapcsolédnak be. Sokat hidnyoznak az iskoldbdl, a lemaradds pétldsaval nem foglal-
koznak. Felndttekkel valé viselkedésiik gyakran kifogdsolhatd. Székincesiik szegényes,
hidnyos, kifejez8képességiik gyenge, figyelmiik rovid idejd, és emlékezetiik pontatlan.
Szévegértésiik bizonytalan, az olvasis irodalmi szévegeknél monoton, nem hangsilyos.

Torténetiik: A j6 felelés

Krist6f mdsnap felelni fog az iskoldban, ezért délutdn sokat tanul, és még lefekvés
el6tt is dtnézi a szabdlyokat. Ejszaka dlmdban is ez foglalkoztatja, amikor a Tort kiraly
elmagyardzza neki Gjra a fogalmakat. Mdsnap iskoldba menet is ezen az dlmon gon-
dolkodik, és sikeresen tudja felmondani feleléskor. Ebben a torténetben a szerepld
befektetett munkdjdnak eredménye a j6 felelés, azt tizeni, hogy tenni kell a sikerért,
és hogy ha valami fontos szimunkra, akkor az agyunk még dlmunkban is tovdbb
dolgozik az informdciék feldolgozdsin.
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3. csoport: 2 fii, mindkettd tanuldsi nehézséggel kiizd. Egyikiik roma szdrmazasa.
Eltérd személyiségiik ellenére régdta bardtok. Egyikiik tdrsaival szemben tiirelmetlen,
durva, indulatos, tdrsa nyugodtabb, bdr néha kétekedik, vagy duzzogva kiilonvonul,
felnSttekkel szemben visszahtiz6dd, bitortalan. Tanuldsi problémdik hasonléak,
olvashatatlan irds, bizonytalan olvasds, a szovegértés gyengesége, pontatlan szimolds,
az algoritmusok ismeretének hidnya.

Torténetiitk: Az dlom

Peti tanulds helyett mobilozik, Facebookozik, majd firadtan elalszik. Almaiban
taldlkozik a tortekkel, akik beszélgetnek vele, és megtanitjak neki, amit napkozben,
feladatdt elhanyagolva nem tanult meg. Masnap kivél6éan tud mindent az 6ran. Amikor
az iskoldbdl hazamegy, és megkérdezi, mi az ebéd, akkor még ott is TORTkrumpli
vérja. Ez a befejezés teszi tréféssd a torténetet, elnyerték vele az osztdly tetszését. Azt
hiszem mindkét fiG gyakran cseréli fel a tanuldst a jatékkal, és emiatt néha lelkiisme-
ret-furdaldsuk is van, és megbdnjdk ezt a magatartdst, amikor nem sikertil a felelés vagy
a dolgozat. Sajnos egyikitk mogott sem 4ll olyan csalddi hdttér, amelyik korldtoznd
Sket a szdmitdgép-hasznilatban, és figyelmeztetné Sket feladataikra.

4.csoport: Két lany, az osztily ranglétrdjanak két szélérdl, két véglet. Az egyik nyo-
masztdan tdmogaté sziilékkel, tilzott sziiléi elvdrdsokkal, tanuldsi nehézség nélkiil,
a masik majdnem sziil6k nélkiil, barmi féle elvdrds nélkiil, tanuldsi nehézséggel, cukor-
betegséggel és emiatt sok hidnyzassal. Ennek ellenére a projekt alatt egymdst kiegészitve
egyetértésben dolgoztak. A jobb tanulé irdnyitott, és tirsa szorgalmasan segitette.

Torténetiik: A tdrsasjaték

Ketten egy olyan tdrsasjdtékkal tilnek le jitszani, melynek kdrtydin tantdrgyi kér-
dések dllnak, és a tovdbblépés feltétele a helyes valasz. A jaték segitségével megtanul-
jik a szabélyokat, és mindketten 6tosre felelnek. Ebben a torténetben is tanuldssal
és gyakorldssal érik el a sikert. Az 6tlet a j6l tanulé ldnyé volt, aki valéban sok ener-
gidt fektet abba, hogy minden tantdrgybdl j6 jegyet szerezzen.

5. csoport: Nem is nevezném csoportnak, hiszen 1 fidnak nem akadt tdrsa, magdra
maradt. Ennek tobb oka is van. Térsaival szemben kotekedd, tiirelmetlen, goromba,
gyakran verekszik. A felnSttekkel néha pimasz, viselkedése kifogasolhaté. Informatikai
ismeretei nagyon hidnyosak. Tobb teriileten fejlesztésre szorul: matematikai gondolko-
dés, szébeli kifejezés és tanuldsi technika szerepel a fejlesztépedagdgusi jellemzésében.

Torténete: Alomtanulds

»A mult héten djra egy egyest kaptam.” — kezdi a torténetet a fiti, aki rossz kedvé-
ben lefekiidt és elaludt. Almaban megviltozott a vildg, és a boltokban csak a tortek
szabdlyaival lehetett fizetni. Mdsnap az emberekbdl lettek tortek és vegyes szimok

— ,és nagyon rossz volt” —, hangzik el tobbszor a kisfilmben. A nagymamija ébreszti,
hogy iskoldba kell mennie, ahol 6tost kap. Itt a térténet nagyon életszerd, személyes
kornyezetét jeleniti meg benne, csupdn a befejezés dlom a tanulé szdmadra.
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6. dbra: Képek a tirténetbsl

7.9.3. Konklizié — reflexiéim a projekttel kapcsolatban
Az iddterv

Kezdetben a projekt megvaldsitdsira 10 6rdt terveztem, de néhdny lépésnél torténtek
cstiszdsok, gy 15 6rdt foglalkoztunk a projekttel. Kezdddétt a torténetirds nehézségeivel,
amit egy jobb csoportban hézi feladatként is elkészithetnek a didkok, de mi a folya-
matos dtfogalmazdsok és a matematikai tartalom pontos megjelenitése miatt 5 6ran 4t
csindltunk t6bbféle platformot is haszndlva. Erdemes volt tbb idét réforditani, mert
a szakedrgyi tuddsuk jobban elmélyiilt a gyakorlis dltal. A képek megalkotdsa is hosszabb
idét vett igénybe, mint terveztem, mert sokszor javitdsra szorultak a képként megjele-
nitett matematikai sszefiiggések, néhol a helyesirdsi hibdk, méskor pedig a pontatlan
megfogalmazds miatt. Az interneten a képek keresése kozben figyelmiik sokszor elterels-
dott a feladatrdl, nehezen dontdteek arrdl, melyik keriiljon a torténetiikbe, és a letdltote
fotdk dtszerkesztése is lassan ment a képszerkesztd alkalmazdsok bizonytalan hasznalata
miatt. Tuddsuk ezen a teriileten is sokat gyarapodott, és a munkatempdjuk is gyorsult.

A WeVideo haszndlatakor is adédtak problémdk a feliilet kezelésével kapcsola-
tosan. A Firefox bongész8ben jobban tudtuk haszndlni, mint a Chrome-ban, ahol
az automatikus forditds miatt a magyarul beirt szoveget folyton dtirta a program értel-
metlen kifejezésekké. Mdsik probléma a napi tevékenység befejezésekor a mentés volt.
A gyerekek nem ismerve a feliiletet a Finished meniipontra klikkeltek, ezt a programnak
a munka végleges befejezését jelenti, és ugyan lehet8ség van a tovébbi szerkesztésre,
de a havi 5 perces ingyenesen letolthetd id6t mar meghaladtak, igy nem tudtuk letdl-
teni késdbb az elkésziilt filmeket, csak a kovetkezd hénap elejét kivdrva.

A munka megszervezése

A csoport Osszetétele, és a feladattudat hidnya miatt hézi feladatként nem tudtam
egyetlen feladatot sem adni, mert az osztdly nagyobbik fele jellemz8en nem késziti
el a feladatait. Az iskoldbél hazaérve nincs timogat6 kdrnyezet, és nincs elvrds sem
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a sziil8k részérél. Elegendd, ha ,,megvan a kettes”. Itt pedig sajdt eszkozokre és ott-
honi internetelérésre lett volna sziikség, ami a nagyon hédtranyos helyzet(i didkoknak
nem 4ll rendelkezésiikre. Bir mobiltelefonjuk van, de internetel8fizetésiik nincs.
Ezért a projekt minden 1épését tan6rék keretében valésitottuk meg, és folyamatos
segitségnytjtds mellett végezték feladataikat.

A didkok pdros munkédban dolgoztak, mert gy érezték, hogy az informatikai
alkalmazdsok hasznalatdban igy jobban tudnak segiteni egymdsnak. A parokat 8k
alakitottdk ki, megbeszéleék, kivel szeretnének egyiitt dolgozni. Igy is voltak nézet-
eltérések a munka sordn, mert az egyik hiromfés csoportban nagyon eltéré izlésii
lanyok dolgoztak, és mindenki ragaszkodott a sajét elképzeléséhez. Azonban 6nilléan
egyikiik sem akart dolgozni, mert nem érezték magukat elég magabiztosnak hozza.
A projekt elkésziilte utdn gy nyilatkoztak, hogy most mdr barmelyikiik egyediil
is belevigna, mert megtanultdk az alapvetd lépéseket.

Egymds munkdit folyamatosan figyelemmel kisérték, érdeklédtek mdsok alko-
tdsai irdnt. Sajdt elképzeléseiket is folyamatosan dtformdltik egymds tevékenységét
figyelve. Taldn azért is lettek hasonlé felépitéstick a torténetek, mert mindenki
az osztaly dltal legjobbnak tartott dtletet akarta kidolgozni.

A motivicié alakuldsa

Eleinte bdr lelkesedtek a feladatért, de nem biztak magukban. Tobben tgy gon-
doltdk, hogy 6k nem tudjék végigesindlni. Az egyediil dolgozé fiti tobbszor kije-
lentette, 6 nem csindlja tovabb. Szdmitégépes ismeretei és matematikai ismeretei
sem voltak megfeleléek az 6ndllé munkdhoz, de 6 mégis egyediil fogott a feladat
megval6sitdsahoz. Sok biztatdsra volt szitksége, és a végs6 1épéseknél mdr elfogadta
térsai segitségét, igy végiil sikeresen befejezte a torténete videdva formdldsdt. Elégedett
és biiszke volt a bemutaté utdn.

A 3. csoport tagjai, akiknek el6zetes szimitdgépes ismeretei jobbak voltak tdrsai-
kéndl, és otthon sajét géppel is rendelkeztek, annyira felbuzdultak a feladat hallatdn,
hogy meg sem vérva a projekt épéseinek ismertetését, 6nélléan készitettek egy videdt,
amelyen sajdt elképzelésitket kovetve sokat dolgoztak. Az eredmény azonban nem
felelt meg a kit(izott elvdrdsoknak, A matematikai tartalom nem jelent meg benne,
csupdn az, hogy problémdt okoztak a tortek. Az elképzelésitkben a szdmitogépet
megtimadta egy Original Tértvirus, és minden feliileten tortekkel taldlkoznak.
Ehhez megirtak egy ,mivirust”, ami nemcsak arrél tantskodik, hogy az dltaldnos
iskolai kdvetelményeknél magasabb szint(i informatikai ismeretekkel rendelkeznek
az adott teriileten, hanem arrdl is, hogy ami nagyon érdekli dket, azt meg tudjik
tanulni, és képesek nagyobb energidt is befektetni az 6ndlléan meghatirozott cél
érdekében. Sajnos tanulmdnyi dtlaguk nagyon alacsony, mert a tantervi anyag nem
igazdn érdekli 8ket. Amikor dicsérve tigyességiiket elmondtam, hogy 4t kellene
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dolgozni az elkésziilt videdt, és a matematikai ismereteket is meg kellene jeleniteni
benne, akkor kissé elkedvetlenedtek, de néhdny nap mulva elkészitettek ismét
ondllé munkdval, otthon, egy Gj alkotdst. Végig 6ntorvénylien a sajdt elképzelésiik
szerint dolgoztak, a széveget nem irtdk le, sét tobbszor teljesen dtfogalmaztdk,
és storyboardot sem készitettek a tobbiekkel. Az érdkon a t6bbiek munkdjdt segi-
tették informatikai tuddsukkal.

Google

D
8. mzazia unlaly

7. dbra: Képek a torténetbél — Tortvirus

A szdvegirds volt a legnehezebb 1épése a projektnek mindenki szimdra. A tanul6k
magyarérdn is nehezen fogalmaznak, egy ilyen specidlis témédban pedig hatvinyozottan
megmutatkozott ez a probléma. Tulajdonképpen az egyik tanulé 6tletének valtozatai
keriiltek kidolgozdsra kis médositdssal. Mdr az 6ra el6tti sziinetben beszélgettek
arrél, hogy kinek milyen elképzelése van a torténetrdl az osztdlyban. Taldn csak
a térsasjatékotlet tér el a tobbiekétdl.

A foglalkozisok alatt mindenki igyekezett kivenni részét a munkébél. A parokban
dolgozdk a feladatokat felosztva egyetértésben végezték el az adott [épéseket, de a 3 £6s

csoport tagjai kozott gyakran nézeteltérés okozott fesziiltséget. A feladatokat 8k is
felosztottdk, és kozosen végezték, de a folyamatos vitdk visszafogtak Sket a haladdsban.

A didkok tobbsége lelkesedett a feladatért, Grommel kezdtek 6tleteik megvaldsi-
tasaba, és bar a torténetek nehezen alltak 6ssze, és tobbszor is dtalakitottak azokat,
mégis oriiltek, amikor sikeriilt osszedllitani. A képek keresése is lekototte Sket,
és a sajat képek készitésekor tobb véltozatot is csindltak, és abbdl vilasztottdk ki
a legjobbat. A hangfelvételnél a csoport tagjai kiilon-kiilon is felmondtdk a torténetet,
és utlag vélasztottak ki, hogy melyikiik felvétele legyen a kész filmben. A vided
készitésekor az dttlinések haszndlataval létrejort ldtvanyt sikerélményként élték meg.

Osszegzés

Szdmomra nagyon érdekes volt ezzel a médszerrel dolgozni. Sokrétlien lehet
a gyerckek képességeinek, tuddsdnak fejlesztésére hasznalni. En olyan feltételt
fogalmaztam meg a gyerckeknek, hogy a videdban feltétleniil jelenjenek meg

249



az aktudlisan problémadt okozé tortmiveletekkel kapcsolatos szabélyok, és ehhez taldl-
janak ki torténetet, illetve hogy a film segitségével mdsok is megismerhessék ezeket
a szabdlyokat. A végeredmények eleget tesznek ennek az elvrdsnak, de az éreékelés
nemcsak ez alapjdn t6rtént, hanem az egész projekt alatt nydjtott teljesitményt figye-
lembe véve. Ez pedig mindenki szimdra pozitiv volt, mert aktivan tevékenykedtek,
segitették egymist.

A didkokat egészen mds oldalukrél ismerhettem meg a koz6s munka sordn. Jobban
megtudhattam, ki milyen nehézséggel kiizd, mi okoz problémit szdmara. Erdekesnek
taldltam, hogy a torténetek témdjdban nem fordult el8, hogy a tanuldsi nehézség
megolddsdra felndtt segitségét kérjék. Helyette a rdjuk jellemzd kornyezetbe helyez-
ték a problémdt, féleg az internet vildgdba. Az 6ndlléan dolgozé fitr torténetébdl
is kideriil mennyire hdnyattatott sorst. Edesanyja 6védas koraban elhagyta, édesap-
javal él, akivel szinte évente véltozé helyen laktak a faluban, majd a nagysziil6khoz
keriilt, jelenleg 6k gondoskodnak nevelésérél. Almidban is csak nagybdtyja, egyik
osztdlytdrsa és nagymamadja keriil emlitésre.

Ugy gondolom érdemes volt ezt a médszert kiprébalni a tanulékkal, mert nemcsak
a matematikai ismereteket sikeriilt béviteni, illetve elmélyiteni, hanem kifejezéké-
pességiik és fleg onbecsiilésiik is fejlédott.

Tanuldsszervezési szempontbdl az 6ndllé tanulds és a kooperativ munkaforma érde-
kes keveréke volt, hiszen az alkotdsi fézist egyéni munkdban végezték, a torténetbe
foglalt szabdlyokat mindenki leirta tobbszér is. A végleges alkotds mégis a tanulék
kooperativ 6sszmunkdjdnak eredménye. Mindez hozzdjérult a tanuldk hatékony,
ondllé tanuldsi stratégidinak kialakitdsdhoz is.

A médszerrel sikeriilt elérnem, hogy a kulcsfontossdgu szabdlyokat megtanuljdk.
Sokat fejlédtek az IKT-haszndlat terén is.

Miutdn befejeztiik projektiinket, a médszert megismerve a magyar szakos kolléga-
ném a digitélis témahéten készitett veliik egy miniprojektet, melyben kényvajinlé
kisfilmeket készitett az osztdly. Mér rutinosan végezték a tevékenységet, és egy kordbban
megirt fogalmazds megfilmesitését 4 ora alatt elkészitették. Ott nem kellett képeket
eléallitaniuk, hanem az interneten taldlhaté képek lementése utdn kezdddhetett
a filmkészités. A kollégand nagyon elégedett volt a didkok munkajival, és a gyerekek
is élvezték, hogy az Gjonnan szerzett tuddst mds tanérdn is alkalmazhattdk. A DST
szinte valamennyi tantdrgy keretein beliil j6l haszndlhaté az 6nkifejezés és a kifeje-
z8készség fejlesztésére, a tantdrgyi tartalmak feldolgozdsara, elmélyitésére.
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TERMESZETISMERET

7.10. Gulya Nikoletta: Beszédes bolygék — Naprendszeriink dttekintése

digitdlis torténetmesélés segitségével

Az esettanulmdny azt a folyamatot mutatja be, hogy miként alkalmazhaté
a digitélis torténetmesélés 5. évfolyamon a természetismeret tantdrgy keretei kozott.
A megvaldsitds témakore tokéletesen illeszkedik a tanmenetbe, célja a Naprendszer
bolygéinak szélesebb kori megismerése a torténetek dltal. A munkdban az egész
osztdly, 31 tanuld részt vett, csoportokra bontva dolgoztak. A folyamat sordn
a csoportok az dltaluk vélasztott bolygérél gytijtott szdraz informdcidkat foglaltdk egy
izgalmas és személyes torténetbe. A kisfilm elkészitéséhez a gyerekek tobbféle online
és offline alkalmazdst hasznaltak (néhdnyuk szimukra teljesen 4j volt) igy mélyitve
el digitdlis kompetencidjukat. A tanulék a munka sordn szdmrtalanszor elolvasték,
meghallgattdk az 4ltaluk és tarsaik dltal készitett szovegeket, kritikdval illették azokat,
és egymast segitették abban, hogy minél jobb mindségli munka keriiljon ki a kezeik
alél. Igy a folyamatban az ismeretanyag észrevétleniil valt szimukra tdrgyi tuddss.
A médszer nagyban fejlesztette a tanulk egymads kozotti kommunikdcidjae, kritikai
érzékét, és hatdst gyakorolt onelfogaddsukra, dnkritikdjukra is.

A munka sordn bebizonyosodott, hogy a DST médszere jél beépithetd az dltald-
nos iskolai természetismeret oktatdsba, szimos tanuldi és pedagégusi kompetencidt
fejleszt. Az aldbbi tanulmdny a médszer megvalésitdsanak részleteit mutatja be.

7.10.1. Bevezetd

Az intézmény bemutatdsa: tanuldi kornyezet, tdrgyi feltételek, az oktaté munka
jellegzetességei, egyéni arculat

Intézményiink a févdros XI. keriiletében taldlhat6 csalddi hdzas lakdovezetben.
A zoldovezeti, igazi nyugodt, kisvarosi hangulatot tiikr6z8 kornyezet vonzdsinak
koszonhetSen térségiink az elmdlt évtizedekben folyamatosan megajul, dtalakul.
Tanul6ink jelentés része ebbél a kornyezetbél jar iskoldnkba.

Iskoldnk llami fenntartdst intézmény, alapfoku oktatdsi feladatokat ldt el. Fenntar-
tdja a Klebelsberg Intézményfenntarté Kozpont, tagintézménnyel nem rendelkeziink.

Iskoldnk évrél évre népszertibb a kornyéken él6k korében. Ezt bizonyitja az a tény,
hogy tanul6létszimunk az elmdlt évtizedben folyamatosan emelkedik, jelenleg 448 6.
Iskoldnkban 8 évfolyamon, 16 osztdlyban folyik az okrtatds. A nemek eloszldsa ardnyos.

Intézményiink kornyezetének lakossdga egy zirt, helyi értékeket és hagyoma-
nyokat dpolé kozosség. 1942 6ta miikddd iskoldnkban a helyi kozosségbdl gene-
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racidk tanultak itt, iskoldztatdsi hagyomdnyaink ezért er8sen megmutatkoznak,
a sziil8k, nagysziil6k érzelmi kotddése szoros. Ez el8segiti a velitk valé magas
foku egytittmiikodést.

Térgyi feltételeink részét képezi a 16 tanterem (koziilik 12 digitdlis tdbldval
felszerelt), természettudomdnyi el6adé (amely Smart School rendszerrel felszerelt),
hdrom nyelvi terem, a szdmitdstechnika-terem (digitdlis tdbldval), a tornaterem,
a konyvtdr (digitdlis tdbldval), a tincterem, a tobbfunkcids szinhdzterem (digitalis
tébldval ) és a gondnoki lakdsbdl dtalakitott ,tankonyha”. Kedvezdek a feltételek
a sportoldsra, mozgésra, leveg6zésre. Hdrom sajit udvarunk van. Az épiilet keleti
homlokzata feléli teriileten tobbfunkcids kertet alakitottunk ki, a z6ldteriiletek teljes
rehabilitdcidja pdlydzati forrdsokbdl zajlott. Az iskolank melletti egyhdzi tulajdona
telket tanitvdnyaink hasznalhatjék. Itt kertilt kialakitdsra a pedagdégusok és sziil6k
k6z6s munkdjaként a szdnképilya, illetve a futballpdlya is. Az elmult tanévben
pedig iskoldnk tanuldinak egy kozosségi kertet és tankertet alakitottunk ki, szintén
az egyhdzi telek tertiletén.

A mi kozosségiinkben kiilonleges érték a nagycsalddban nevelkedd gyerekek
szdma, ami a tanul6létszdm kozel egyharmada. A csonka vagy mozaikcsalddban
él6 gyermekek ardnya a gyermeklétszdm egynegyedét adja. Rdjuk kiemelt figyelem
irdnyul, kiilonds gonddal, t6rédéssel fordulunk feléjiik.

Iskoldnk egy olyan intézmény, amelyet alapvetSen a gyerekek érdeke hatd-
roz meg, toreksziink a partnerkézpontii gondolkodds és tevékenységrendszer
megvaldsitdsdra az eurdpai klasszikus értékrend alapjén. 2013 novemberétdl
a Magyar Géniusz Program tehetségsegitd hdl6zatdnak tagjaként intézményiink
Tehetségponttd valt. Feladatunk a tehetséges fiatalok felfedezése, azonositdsa,
tehetségiik kibontakoztatdsa, a tandcsadds, a palyaorientdcid, illetve a személyre
szabott timogatds.

Iskoldnkban kiemelt szerepet kap a mivészeti képzés. Ezen beliil az éneklés, a ténc,
a zenetanulds és a képzémiivészet. A miivészeti nevelés kisgyermekkorban kezdédik
el, részint az alkotdkedv kialakitdsdval, részint pedig a részképességek elsajdtitdsdval.
Az alkotémunkadt, zenei fejlédést zenei szakkorok, énekkar, Pava-kor és nydri zenei
tiborok tdmogatjik.

Intézményiink szimos hagyomdnya kozt kiemelked§ és jelentSs esemény a 2 évente
megrendezésre keriilé magas szinvonalu szinhdzi eléadds. Ez a rendezvény iskolank
minden pedagégusit és didkjdt megmozgat6 esemény, amely lehetSséget ad a tehet-
ségek kibontakoztatdsdra, az egyéni és kozosségi siker dtélésére. Ezen feliil szimos
kompetenciateriiletet érint, a szévegmondds mellett megjelenik a néptdnc, a tinc,
a népi jarék, az ének, a népdaléneklés. Miivészeti nevelési céljaink megvaldsitdsira
a diszletfestés, a jelmeztervezés, a kellékkészités is alkalmat teremt. A szakkorokben
folyé munka igy épiil be az iskolai programba.
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Iskoldnkban a felsd tagozaton differencidltan oktatjuk a matematika és az idegen
nyelv tantdrgyakat. Az idegen nyelv (angol vagy német) oktatdsa a 4. évfolyamon
kezdddik, 4m ezeldtt 1. évfolyamtdl lehetésége van nyelvi szakkorbe jarni minden
tanul6knak. Az emelt éraszdmda, bontott csoportos szervezési forma és az igy kialaki-
tott, idedlis esetben 10-15 {8s csoportlétszam lehetdvé teszi mind a tehetséggondozist,
mind pedig a felzdrkéztatdst. Kiemelt célunk a nyelvtanuldsi stratégidk kialakitdsa
és azok folyamatos fejlesztése.

Iskoldnk a kdrnyezeti nevelésre is nagy hangsulyt fektet. 2009 6ta Maddrbardt
Iskolaként mikodiink, 2013-ban pedig az Okoiskola cimet nyertiik el. Folyamatosan
részt véllalunk a tanulék kérnyezettudatos nevelésében, békamentésen, denevérmeg-
figyelésen vesziink rész évente. Iskolai tankertiinket nagy gonddal dpoljuk, 2017-ben
elnyertiik vele a keriilet legszebb kozosségi kertje megtisztel$ cimet. Ugyanebben
a tanévben nagy sikerrel vettiink részt az eurépai Hulladékhéten is, megalapozva
és a jovében tovidbbfejlesztve a tanulék 6kotudatos gondolkoddsmédjt.

Mindezek mellett hangsulyt fekeetiink arra, hogy fejlesszitk pedagégusaink és tanu-
16ink érzelmi intelligencidjdt, az elfogaddst, az egymds irdnti tolerancidjukat. Iskoldnk
elséként vesz részt a KIVA béntalmazdsellenes programban, illetve keriiletiinkben
egyediildllé médon érzékenyité programsorozatot tartunk, amely magdba foglalja
a pedagdgusok képzését, a didkok taldlkozdsokon alapulé informdcids fejlesztését,
illetve a sziil8k tdjékoztatdsdt és megsegitését interaktiv foglakozdsok keretében.

Az osztdly bemutatdsa

A digitdlis torténetmesélést tobb évfolyamon megvaldsitottam, a tanulmdny alapjdul
sajdt osztdlyomban, az 5. b osztdlyban szerzett tapasztalataim szolgélnak elsésorban.

Az osztély tanuldi létszdma 31 £6. A nemek ardnya kiegyenlitett, 15 ldny és 16
fia jar az osztdlyba. Az osztily tanuldi koziil 8 nagycsalidos. Négy tanul6t nevel
egyediil édesanyja vagy édesapja. A gyerekek tobbsége biztos anyagi hdtter(i csald-
dokbdl jon. Egy tanul6 kap rendszeres gyermekvédelmi tdmogatdst. Az osztdlyban
jelenleg hdrom sajdtos nevelési igényd tanul6 van. A beilleszkedési, tanuldsi, illetve
magatartdszavarral rendelkezd tanulék szima 6t. Tantdrgyi felmentés jelenleg nincs,
de az 8sszes gyermek kiemelt figyelmet és egyéni bandsmédot igényel. Az osztily
egy nagyon vegyes Osszetételd, rendkiviil eleven, sokat beszél8, érdeklédd csapat.
Rendkiviil szines osztdlyprogramjaink vannak, mert a gyerekek nagyon igénylik
az iskoldn kiviili programokat, és teljesitményiik is jelentdsen javul, ha nem a meg-
szokott iskolai kdrnyezetben vagy a megszokott mddszerekkel kell elsajdtitaniuk
a tananyagot. Tanulmdnyi elémenetelitk szempontjdbdl az osztdly 2 nagy részre
szakad, vannak a nagyon jé képességi, jo bizonyitvinyu gyerekek, és a gyenge
képességli, gyenge eredményt nyudjedk. Két kiting és 6 jeles (4,9) tanulénk volt
félévkor. A leggyengébb tanuléi dtlag a készségtdrgyakat is figyelembe véve 3,0. A jé
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(4,0) tanul6k szdma kevés, ez a szint az eddigi eredmények alapjdn csaknem hidnyzik.
fgy gondot kell forditanunk mind a tehetséggondozisra, mind a felzdrkéztatdsra.
Tehetséggondozdsra a szakkorok, illetve differencidlds, mig a felzdrkéztatdsra a diffe-
rencidlds, illetve a szaktandrok 4ltal tartott felzdrkdztatds nyjt lehetSséget.

Az osztély a természetismeret tantdrgyat 2. évfolyam 6ta (kdrnyezetismeret)
tanulja, heti 2 éraszdmban. Osztdlyprogramjaink és projektjeink (iskolai tan-
kert, Hulladékhét, erdei iskola, kirdnduldsok, békamentés, Maddrbarit Iskola
Program) lehetdvé teszik ismereteik szélesebb kort elsajdtitdsit, illetve gyakorlati
tapasztalatok szerzését. Az osztalyt a 2016/2017-es tanévben kezdtem el tanitani,
kozel 8 hénapja dolgozunk egyiitt. Igyekszem az érdkat lehetdség szerint kisfil-
mekkel, PPT-vel, érdekes torténetekkel szinesiteni. A tanulék tantirgyhoz valé
viszonya vegyes. Vannak, akik nagyon érdeklédék, egyesek unalmasnak taldljak
a tananyagot. A terepen megtartott érdkat azonban mindenki nagyon vidrja
és kedveli. Ezeken a foglalkozdsokon kinyilnak a zdrkézott tanuldk, és jelent8sen
javul a gyengébb képességtick teljesitménye is.

Sajdt szakmai tapasztalat

Pedagégiai munkdmat 2000 8szén kezdtem meg egy budapesti gimndziumban
foldrajz—angol szakos tandrként. Jelenlegi munkahelyemen 12 éve dolgozom. Fels6
tagozatban tanitok foldrajz, angol nyelv és hon- és népismeret tdrgyakat, és jelenleg
az 5. b osztdly osztalyfénokeként is tevékenykedem. Az iskoldban betoltom az idegen
nyelvi projektfelelds tisztet, a KIVA-team tagjaként részt veszek az iskolai bintalma-
zésok kezelésében, a kornyezeti nevelés munkacsoportban a fenntarthatdsdgra nevelés
feleldse vagyok. Az iskolai tankert kialakitdsdnak és fenntartdsdnak felelése vagyok.
Intézményiink ,érzékenyitési csoportjdnak” tagjaként meghatdrozé szerepem van
az érzékenyit§ programok szervezésében és azok lebonyolitdsdban, osztdlyfénoki rak
szervezésében és a fogyatékos személyekkel val6 taldlkozdsok lehetdségének kiala-
kitdsdban. Tanitvinyaimmal rendszeresen veszek részt szaktdrgyi versenyeken, ezek
szervezésében, illetve a zstrizésben is aktivan részt véllalok. Pedagdgiai munkdmban
kiemelt jelentdsége van a tanulékkal valé egyéni bdndsmodnak, illetve figyelmet
szentelek a gyerekek ondllésdganak, kreativitdsnak, egyéni kifejez8képességének
fejlesztésére. Munkdm sordn fontos a hasznos és innovativ médszerek megismerése
és ezek gyakorlati megvaldsitdsa. Ezen médszerek egyike a DST.

7.10.2. Digitélis torténetmesélés a természetismeret tantdrgy keretein beliil

A DST médszerét rendkiviil izgalmas, kreativ és szimos tanul6i kompetencidt
fejlesztd médszernek tartom. Mivel sajdt osztdlyomhoz érzelmileg is kot6dom, min-
denképpen szerettem volna a tanuléknak lehetdséget adni a médszer kiprébéldsara,
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a tananyag elsajdtitdsinak egy mds, szamukra is érdekesebb, izgalmasabb formdjdra.
Az osztaly nagyon vegyes sszetételd, de az innovativ és érdekes médszerekre egytél
egyik fogékonyak, és teljesitményiik is jelentésen javul, amikor nem a megszokott
modon kell ismereteiket béviteniiik. Az osztdly képességbeli heterogenitdsat kihasz-
nalva vegyes csoportokban gondolkoztam, lehetdséget adva arra, hogy a gyengébb
képességli tanuldk is részt vegyenek a folyamatban, jobb képességli csoporttdrsaik
pedig tudjak Sket segiteni. Igy 31 tanuléval vigtam bele a DST megvalésitésdba,
amely igen nagy kihivist jelentett szimomra.

A témavilasztdsnak t6bb szempontja is volt. Els6 és kézenfekvé oka az volt, hogy
a természetismeret tanmeneten beliil éppen akkor érkeztiink az ,A Fold és a Vildg-
egyetem” témakorhoz, igy mindenképpen ebben a témdban kellett gondolkodnom,
hogy szervesen bele tudjam illeszteni a tantdrgy féléves titemtervébe. A témakérben
a bolyg6krol igen keveset tudhatnak meg a tanuldk (jéformdn csak a neviiket és 1-2
informdciét). Az osztdlyt azonban a téma nagyon érdekelte, szimos kérdést tettek
fel nekem. Ezért Ggy hatdroztunk, hogy a bolygdékrdl fogunk digitdlis torténetet
késziteni. Ugy gondoltam, hogy a téméhoz kapcsol6dé széraz adattdmeg kimeri-
tette volna Sket, és kedviiket szegte volna. Am ezeket egy ,,mesébe” bujtatva sokkal
érdekesebbé, adaptilhatéva tehetjiik a tanulds folyamatdt.

Szémos pedagdgiai cél vezérelt. Ezek az aldbbiak voltak:

* aNaprendszer bolygéinak megismerése a DST mddszerével;

*  Onkifejezés és kreativitds: egy adott téma 6ndllé feldolgozdsa, sajit arculatra
formélds lehetdsége;

*  atanulds tanitdsa: a médszer segitségével egy Uj tananyag elsajdtitdsa, szdraz
adatok megtanuldsa ,észrevétleniil”, kreativan, egy torténetbe dgyazva — mint
tanulmdnyaik sordn a késébbiekben is alkalmazhaté médszer;

*  digitdlis kompetencia fejlesztése: az infokommunikdcids eszkozok magabiztos
haszndlatdnak gyakorldsa, online és offline digitélis alkalmazdsok hasznélatdnak
gyakorldsa, illetve Gjak bevezetése;

*  médiatudatossig kialakitdsa: az elérhetd tartalmak kritikus és etikus hasz-
nalatdnak elsajdtitdsa, jogtiszta képek hasznilata az internetrdl;

e problémamegoldd, kritikai gondolkodds fejlesztése;

*  kommunikdcié és egyiittmiikodés el3segitése: vita, sajit dlldspont témdnak,
helyzetnek megfeleld eléaddsa, megvédésének képessége, masok véleményének
meghallgatdsa idegen nyelven is;

* fogalmazisi, szovegalkotdsi készségek fejlesztése;

*  kezdeményezdképesség, onirdnyitds és villakozéi kompetencia fejlesztése:
a kreativitds, Ujitdsra val6 torekvés 6sztonzése, az egyéni célok érdekében
készitett terv és megvaldsitds folyamatdnak gyakorldsa;
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e esztétikai tudatossig és kifejez8készség fejlesztése: elképzelések kreativ
és igényes kivitelezése;

*  hatékony, 6ndllé tanulds: megadott idSkeretek kozott elvégzendd feladatok
gyakorldsa, tanuldsszervezés folyamatdnak megismerése;

* retorikai, anyanyelvi kommunikécios készségek fejlesztése;

*  okoseszkozok céltudatos 6rai hasznilata.

A digitdlis torténetmesélés folyamata
Elbkészitd szakasz

Az el8készitd szakasz egyik legfontosabb 1épése az volt, hogy az intézményvezetdvel
egyeztettem a projekt részleteit, és irdsos engedélyt kértem annak megvalésitdsara.
Ezutin megfogalmaztam a sziil6i tdjékoztatdt, és online tdjékoztattam a sziiléket
arrdl, hogy mi fog torténni az osztdlyban. Arra kértem Sket, hogy a gyerekek fiizetébe
beragasztott beleegyez$ nyilatkozatot feltétleniil irjak ald, vagy jelezzék, ha barmi
folytdn nem szeretnék, hogy gyermekiik részt vegyen a folyamatban.

Miutdn ezen a formai részen taljutottunk, felmértem a tanuldk elézetes technikai
tuddsdt, digitdlis kompetencidjit és egyéb szaktdrgyi tuddsit. Az informatika szakos
kolléga véleményét kértem ki, illetve a gyerekektdl is tdjékozddtam abban a tekin-
tetben, hogy az egyes részfolyamatokat a tanul6k mostani tuddsuk alapjan mennyire
latjak kivitelezhetének. Mivel informatikadrakon elsajdtitottak a Microsoft Word
haszndlatdt, természetismeret-6rikra pedig rendszeresen készitenek prezentdcidkat,
igy a hangfelvétel, illetve a vigas volt kérdéses szamomra. Biztaté volt, hogy mdr
tobben készitettek hangfelvételt, és egy paran mdr vdgéprogramot is haszndltak.
A magyar irodalom szakos kolléga megnyugtatott szovegalkotsi és retorikai készségeik
feldl, bér azt elismerte, hogy ezeken még van mit fejleszteni. Végezetiil felmértem
okoseszkozeik haszndlhat6sdgat, és tdjékozddtam arrél, hogy egy esetleges vigdprog-
ram letoltése az otthoni szdmitogépiikre problémdt okozna-e.

Szintén az el8készitési szakaszhoz tartozott a Movie Maker vigdprogram telepi-
tése az informatika-tanterem gépeire és a sajdt osztdlyomban 1évé digitdlis tabldra
is, mivel az érak egy részét (amikor nem volt sziikségiik sajat gép haszndlatdra) itt
tartottuk. Természetesen ehhez is a vezetdség és az informatikatanar beleegyezése
sziikségeltetett. Végiil tdjékozédtam arrdl is, hogy van-e szélessavu internet-hozzd-
férés az érintett tantermekben.

A szervezési részhez még az is hozzatartozott, hogy bizonyos 6rékat, amikor ezt
az eszkozsziikséglet megkivanta, az informatika tanteremben tudjam tartani. Ezt
a vezetSséggel és az informatikus kollégaval is egyeztetnem kellett.

Mindezek utdn végre megkezd8dhetett a munka érdemi része, amelybe nagy
lelkesedéssel vagtunk bele.
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A digitilis torténetmesélés folyamata

Annak ellenére, hogy a digitilis torténetmesélés egy rendkiviil kreativ és onkife-
jez6 médszer, rdaddsul nagyfoku szabadsdgot biztosit a tanuléi munkdhoz, a pontos
pedagdgiai dtgondolds és tervezés a sikeres kivitelezés érdekében elengedhetetlen.
A nem tdl bonyolult, vdzlatos terv segitségével a tanuldk és én is kévetni tudtam
a munka titemét, a soron kovetkezd [épéseket. (1. tabldzat)

ELOZETES SZUKSEGES
ORA TEMA TAJEKOZODAS, | ESZKOZOK/ HAZI FELADAT
FELADAT TANTEREM
A digitdlis torténet- .. . | sajdt osztdlyterem | A csoport vitassa
> ) megadott digitélis L .
, mesélés ismertetése, | . (szdmitégéppel, meg, melyik
1. 6ra . , kisfilmek megte- e D, ,
feladat ismertetése, o digitdlis tdbldval bolygérdl szeretne
J kintése otthon ..
csoportfelosztds felszerelve) DST-t késziteni
A bolygdk ,szétosz- Az informéciégytj-
tasa’, informdcié . . tés befejezése,
. ey . informatika terem, O
2. 6ra gyljtése az internet- . . csillagdszati lexiko-
,, fiizet, toll, pendrive 3
8l megadott szem- nok alapjdn adatel-
pontok alapjn lendrzés
fiizet, toll
A szdveg felépitésé- sajdt osztdlyterem
3.4 bra nek mdédja, szoveg- (3. 6ra) A feladar otthoni
T alkotds, felolvasds, informatika terem | befejezése, javitdsa
kritikai észrevételek (4. 6ra)
pendrive
, A szbveg veglegeslte— a szoveg kinyom- | sajdt osztdlyterem | hangfelvétel
5. 6ra se, gyakorlds, hang- ) . s .,
o 4 tatdsa okoseszkoz hibdinak javitdsa
felvétel rogzitése
A hangfelvételek
hallgatasa, kriti- ja il
’ me':g/ al g/atasa riti sajat OSZti). yterem hangfelvérel
6. 6ra kai észrvételek okoseszkoz, Lo L,
L .. hibdinak javitdsa
A jogtiszta felhasz- fiizet, toll
nélds fogalma
. , informatika , v
7 éra ]?gtlszt.a képek g”yuj— anterem, Kep?k gyujtesenek
tése az internetrdl . befejezése
pendrive
A szdveg és a informatika
8. 6ra hanganyag logikai tanterem, dtgondolds
osszerendezése pendrive
A Movie Maker informatika
9.-10 6ra | program bemutatdsa, tanterem
ismertetése, vigds pendrive
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A kisfilmek elénéze-

, . informatika
i tének megtekintése,
11. 6ra ., , tanterem,
kritikai észrevételek, .
. pendrive
javitds
A kisfilm értékelési
szempontjainak informatika
12. 6ra kidolgozdsa, ennek tanterem,
megfeleltetése, javi- pendrive

tds, véglegesités

Megtekintés, élmé-
13. 6ra nyek, tapasztalatok,
érzések megosztdsa

sajat osztdlyterem,
pendrive

1. tdbldzar: Digitdlis torténetmesélés természetismeret-dran, 5. osztdly — ditemterv

A folyamatot 13 tandrdra terveztem, ez dsszesen 3 hetet vett igénybe, felhaszndlva
a hon- és népismeret, illetve az osztdlyfénoki érdk kereteit is, ezt természetesen
az el6készitési folyamatban egyeztettem a vezetdséggel.

Az els@ DST 6ra el6tt beszéltem a gyereknek a munkdrdl, és kértem Sket, hogy
lehetSség szerint nézzenek meg otthon néhdny elére megadott digitalis torténetet,
hogy fogalmuk legyen arrdl, mit is kell majd késziteniiik. Az els§ tandrdn ismer-
tettem a DST lépéseit, fiizetbe is rogzitettitk (életkorukbél adédéan erre sziikség
volt), majd beragasztottuk a folyamat menetét bemutaté tdblézatot is. Ezutdn
megalkottuk a csoportokat (5-6 f8), amelyek nagyrészt az én elképzeléseim alap-
jdn lettek kialakitva. A médszernek csoportépitd hatdsa is van, és szerettem volna,
ha képesség szempontjébdl heterogén csoportok formélédnak. Igy mindenki részt
tudott venni a folyamatban, mindenki taldlt magdnak megfeleld feladatot, illetve
a jobb képességii tanul6k tudtdk segiteni gyengébb képességli tarsaikat. Arra kértem
a csoportokat, hogy e-mailen keresztiil a kovetkezd 6rira dontsék el, hogy melyik
bolygé6rdl szeretnének digitalis torténetet késziteni.

A midsodik 6rdn sor keriilt a bolygdk szétosztdsira. A csoportok nagyrészt meg tudtak
egyezni a témdban. Bdr a Mars rendkiviili népszertiségnek orvendett, sikertilt elérnem,
hogy minden csoport mas-mds bolygérél készitsen torténetet. Eredeti terveim szerint
a Fold nem szerepelt az ismertetésben (err6l a bolygdrdl mar elézetesen részletesen
tanultunk), de az egyik csoport annyira ragaszkodott hozza, hogy végiil engedtem. Igy
maradt 2 bolygd, a Vénusz és a Neptunusz, amelyet nem valasztottak. Azonban a Fold
csoportbdl az egyik tanulé jelezte, hogy 8 szivesen készitene DST-t a Vénuszrol egyediil,
mert Ugy érzi, hogy nem fog tudni az adott csoporttal egyiicemikddni. Mivel én is igy
lactam a helyzetet, engedtem kérésének. Ezutdn megadott szempontok alapjin (egy
kérdéssor) kellet a tanuldéknak adatokat gytijtenie az internetrdl, majd a kényvtdrban
fellelhetd csillagdszati lexikonokbdl hézi feladatként ellendrizték az adatok valéssdgit.
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A Neptunuszrdl a kdvetkezd érdra készitettem egy DS-t, hogy a tanulék konkrétan
is lassdk a célt, hogy hova kell eljutniuk. Ezutdn megbeszéltiik a szovegalkotds lépéseit,
folyamatdt (ezt fiizetbe is rogzitettiik), majd elkezdédétt a munka. A tanulékban
tudatositanom kellet, hogy nem az internetrdl leszedett szovegek logikailag egymds
utdn rendezése a cél, hanem egy élvezetes mese, amely E/1-ben irédott. Meglepden
lassan indult be a fantdzidjuk és mertek a sajit Stleteikre hagyatkozni, de végiil egy-két
prébélkozds utdn mindenki a sajét szintjén rdtaldle a megfeleld kifejezésekre, mon-
datokra. A logikai sorba rendezés is nehézkes volt. Minden csoporttal kiilon kellett
foglakoznom, javitanom kellett a nyelvtani, stilisztikai hibdkat, fel kellett hivnom
a figyelmiiket a szdm-személy megtartdsdra, mert bizony sokszor elkalandoztak
E/1-b8l E/3-ba. A szovegalkotdsi folyamat 2 6rdt vett igénybe. Voltak olyan csoportok,
akik még ennyi idé alatt sem tudtak elkésziilni, annyira meg voltak ijedve a feladat-
t6l. Oket kértem, hogy otthon fejezzék be torténetiiket, majd online megvitattuk
a sziikséges javitdsokat. A negyedik éra végén kértem, hogy mindenki nyomtassa ki
a szovegét, vagy kiildje el nekem, és én kinyomtatom.

Az 6todik 6rdn meghallgattuk a szovegeket, a gyerekek megoszthattdk egymadssal
észrevételeiket, javaslatokat tehettek a valtoztatdsra, illetve megvitathattdk a javasla-
tok elfogaddsit. Ezutdn néhdny szovegben még kisebb véltoztatdsokat eszkozoltiink
a csoport egyéni arculatdnak megfelelden (pl. egy gyengébb csoport szvegét nem
alakitottuk 4t, bévitettiik ki, csak javaslatokat tettiink a valtoztatdsokra, amit &k
vagy megfogadtak, vagy nem). Erre a szakaszra jellemzd volt a nehézkes kommu-
nikdcid, a pardzs vita. Kezdetben a gyerekek kifejezetten sértésnek vették a kritikat,
csak hosszas meggy@zéssel sikeriilt 8ket jobb beldtdsra birni. Volt, akit még igy
sem. Végiil megbeszéltiik, hogy a hangfelvételnek milyen mindségi kovetelményei
vannak (csendes, nyugodt koriilmények, artikuldcid, kozepes beszédtempé és han-
ger8sség), majd készithettek egy probafelvételt (elétér, mosdd igénybevételével).
A hangfelvételekhez sajit okoseszkozeiket haszndltdk (amelyeket reggel 6sszegytjtve
az igazgatdi iroddba kell leadni, és csak a tanitds végén kaphatjik ajbél kézhez),
ebben az esetben azonban kiilon engedéllyel felhozhattdk Sket. A tapasztalatokat
osszegezve a mindségi hangfelvételekhez otthoni kériilmények kellettek. A tanulék
hazi feladata az volt, hogy készitsék el hangfelvételiiket, majd csoportjuk tagjai kozote
online megosztdssal szavazzak meg, hogy ,kinek a hangja” szerepeljen a kisfilmben.

A hatodik 6rdn a kivélasztott hangfelvételeket meghallgattuk, javaslatokat tettiink
a sziikséges javitdsra. Sajnos a Fold csoport szévege még igy is nagyon gyengén sikertilt,
modszertani tanulsigként elmentettem ezt a verziét is. Hozzdteszem, hogy a javitott
véltozat is csak kicsivel mindségibb. Véleményem szerint ebben a korosztdlyban
még nem alakult ki az igény a mindségi munkdra. A tanuldk sokszor hdzi felada-
taik elkészitésére sem hagynak elég idét, de eléfordult madr més projektek esetében
is, hogy sokat bajlédtunk a munka kivitelezésével. Egy révid id6 utdn gyorsan tdl
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szeretnének esni a feladaton. A mindségi munka fontossdgara még nagyobb hang-
sulyt fogok fektetni jovébeni 6rdimon. Ezutdn bevezettem a gyereknek a jogtiszta
adat- és képfelhaszndlds fogalmar (fiizetbe lejegyeztiik), majd kértem 8ket, hogy
otthon gondoljdk 4t és online vitassik meg, hogy milyen tipust képek sziikségesek
az & torténetiikhoz.

A hetedik 6ra feladata az volt, hogy a tanuléknak jogtiszta képeket kellett letdltenitik
az internetrdl, ezekhez hivatkozdst késziteni, majd mappdba rendezni. Javasoltam,
hogy mdr a sorrend kialakitdsdra is torekedjenek, de némelyik csoportot tigy elragadta
az internet haszndlatdnak heve, hogy nem foglalkoztak a kéréssel. A csoportokban
korbejarva segitettem munkdjukat, eléfordult, hogy a Szaturnusz csoport képei kozé
bekeveredett egy-egy Jupiter kép is.

A nyolcadik érdn arrél beszéltiink, hogy milyen fontos a széveg és a valasztott képek
logikai 6sszerendezése, miért nem jo, ha példdul a Jupiter holdjait latjuk, mikozben
a belsé magjdrdl beszéliink. Ezt a gyerekek egy része nagyon nehezen értette meg,
megrészegiilve a szabad alkotds 6rométSl. Nyomatékosan beszéltiink arrdl, hogy
a szabad alkotds nem igénytelenséget jelent, hanem egyéniségiiknek, kreativitdsuknak
igényes médon torténd kifejezésé.

Miutdn dtbeszéltiik a sorrendet, a kilencedik érdn megismerkedtiink a Movie
Maker haszndlatdval réviden elméletben, hosszabban gyakorlatban. Majd feltsltot-
tik a hang- és képanyagot, és megkezd6dott a vdgds. A tanul6k igény szerint mds
vagéprogramokat is haszndlhattak, ehhez behozhattdk sajat laptopjaikat (amelyeket
a tobbi tanérdn biztonsdgi okokbdl az igazgatéi iroddban troltunk). A vigis
folyamata egy rendkiviil iddigényes tiirelemjdték, nagyban fejleszti a tanulék kon-
centricids készségét, kitartdsit, és a mindségi munkavégzés igénye felé tereli Sket.
Ezért fontosnak tartottam, hogy elég idejiik legyen arra, hogy a tandrai keretek
kozote kozosen be tudjdk fejezni a munkdt. A végds folyamata igy a kilencedik
6ra felétdl a tizedik 6ra végéig tartott. Egyes tanulécsoportoknak sziiksége volt
az otthoni befejezésre. A 11. 6rdn megtekintettitk a kisfilmek elénézeteit, és kozosen
osszedllitottunk egy kritériumsort, amely alapjdn értékeltiik és kritikdval illettiik
a kisfilmeket. A kritériumok koziil a kovetkezéket fogalmaztuk meg:

* A szoveg logikus és koherens felépitése,

*  Megfelel$ beszédtempd, hangerd, artikuldcid, intondcid,
* A hangfelvétel mindsége,

*  Megfeleld, j6 mindségt képek,

* A szoveg és a képek megfeleld logikai sorrendje,

*  Mindségi vagis,

*  Képek hivatkozdsdnak megléte.
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Ezeket a kritériumokat dtbeszélve a 12. érdn sor keriilhetett a hibdk javitdsdra,
a film véglegesitésére, elmentésére. Sokan abba a hibdba estek, hogy az el8zetes
informdcidkat figyelmen kiviil hagyva filmjeiket wlmp kiterjesztésti projektfdjlba
mentették (amely nem tette lejdtszhatévd a filmet) mp4 formdtum helyett. Termé-
szetesen ez a hiba is korrigilhaté volt.

Végiil a 13. 6rdn kdzosen megtekintettiik a kisfilmeket és tinnepeltiink. A tanuldk
megoszthattdk egymdssal és velem élményeiket, érzéseiket, tapasztalataikat. Erdekes-
ségként emlithetd, hogy ez a folyamat erdsen segiti az 6nkritika mellett a tanulék
onelfogaddsdt is. A kezdetben bizonytalan, sajdt hangjukat elviselhetetlennek érzé,
zavarban lev$ és munkdjukat félve megmutaté egyénekbél a folyamat sordn kozosségi,
magabiztos, alkotdsukat biiszkén véllalé alkotdk lettek.

A kitlizote céle végil sikeresen teljesitettitk. Minden csoport elkészitette sajdt
alkotdsdt, abban a mindségben, ahogyan azt képességei engedték. Nekem is nagy
tanulsdg volt, hogy nem vdrhatom el mindenkitdl ugyanazt a maximumot. Nagyon
biiszke vagyok a gyerekekre, hogy ilyen remekiil helyt alltak ebben a szimukra
teljesen 4j és nehéz helyzetben.

7.10.3. Konkluzié
A tanulék motivicidja

A tanul6k lelkesedése a folyamat kezdetén egységesen nagy volt. Kivancsivd tette
ket az (ij médszer kiprébaldsa, izgatta 8ket az IKT-eszkozok hasznilatdnak lehetdsége.
A szovegalkotdsi folyamat mdr nehézségekkel jart, néhdnyan nem akartak régton
elektronikus formdban dolgozni, 8k a fiizetiikbe dolgoztak. A filmekhez tartozé kép-
és filmkeresés akadalytalanul és gyorsan ment (kisebb mindségi javitdsoktdl eltekintve).
A végds folyamatdban tobb tanulécsoport is megrekedt, elfiradt. Ugy gondoltdk,
hogy majd ,gyorsan készitiink valamit a szdmitdgépen”, ehelyett rd kellett jonniiik,
hogy ez az alkotds kitartdst, id6t és nagyfokti koncentréciét igényel. Ugy éreztem,
hogy elfdradtak. Athidalé megolddsként elkértem egy rajzordt, és a héten lezajlott
békamentés hanganyagdt kozosen rogzitve (minden tanulé 1 mondatot mondott
a 31 mondatos sz6vegbdl), illetve az ott késziilt képeket feltoltve készitettiink egy
koz6s ,,osztdly digitdlis torténetet”. Ez csapatépitésnek sem volt utolsd, de médszertani
célja annak bemutatisa volt, hogy odafigyeléssel, kitartdssal 45 perc alatt milyen sokat
érhetiink el. Ez szerencsére tobb csoportra hatdssal volt, és elkésziiltek a filmek.

Sajdtos jellegzetességként meghigyelhetd volt, hogy a tanuldék egyes esetek-
ben nagyobb gondot forditottak a feliratozdsra (cim, alkotdk), azok animdcidira
és zenéjére, mint magdra a kisfilmre. Ugy érezték, hogy ezzel kivivhatjdk tdrsaik
elismerését. Egy esetben eléfordult, hogy ezek a , fiiggelékek” hosszabbra sikertiltek,
mint maga az alkotés.
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A tanuldi koopericié elfogadhaté volt, bdr voltak olyan gyerekek, akiket faci-
litdlni kellett a csoportban valé aktiv kozremtikodésre. Erdekes és tanulsdgos volt
a folyamat sordn, hogy a tanulék kénnyedén reflektdltak mdsok munkdira, sokszor
nagyon erds kritikdval illetve 8ket, de a sajdt munkdjukat ért kritikdkat nehezen
fogadtik el, megsértédtek, és csak hosszas beszélgetés utdn téreek jobb beldtdsra.

Osszegzés

A DST megvaldsitisa 31 tanuléval 6rai keretek kozote igazi kihivds és ,heroikus
kiizdelem” volt. Rengeteg feladata volt vele a gyereknek és nekem is. A befejezést
hatréltatta, hogy tantermiinkben ténkrement a szimitégép, igy minden alkalomra
a sajdt laptopomat kellett rdkotni a rendszerre. A szélessdvti internet mindségével
is akadtak problémdk.

Mindezek ellenére a médszer kiprébdldsdc rendkiviil hasznosnak és hatékony-
nak tartom. Szémos tanuléi kompetencia fejlédése mellett nagyban elésegitette
az osztilyban zajl6 kommunikdcids csatorndk kiépitését, fejlesztettiik altala a kriti-
kai érzéket, az 6nkritikdt, az 6nelfogaddst és nem utolsé sorban a csoportkohéziét
(egytitt alkottak valami kiilonlegeset). Az pedig mdr csak ,non plus ultra”, hogy
a sok ismétléssel, javitgatdssal, visszahallgatdssal olyan jol sikeriilt rogzitenitik
a tananyagot, hogy arra még nagysziil6 korukban is emlékezni fognak. Meg is ldt-
szott ez a tesztek eredményein is, majdnem egy teljes jeggyel (0,9) jobban teljesitett
az osztdly az el8z8, szerintem lényegesen konnyebb tananyaghoz képest.

Sajét pedagdgiai ismereteim is nagymértékben gazdagodtak a folyamat sordn.
Fejlddott problémamegoldé képességem, tiirelmem, elfogaddsom és nem utolsé sor-
ban digitdlis kompetenciam. Onismereti szempontbél is nagy hatdst gyakorolt rim
b ez a pdr hét, tanulsdgos volt, hogy hogyan dllok helyt, miként reagilok egy sza-
momra is ismeretlen terepen, ahol szimos elére nem ldthaté, apré, megolddsra viré
probléma jelentkezett. Jé volt kimozdulni a megszokottbdl. Felemeld érzés volt a
frontlis szerepkorbdl kilépve bemenni a gyerekek kozé, veliik partnerként egyiitt
dolgozni, javaslataimmal, dtleteimmel segiteni 6ket. Egymadssal val6 kommunikdci-
6nk is nagymértékben javult, és egyfajta bizalmi viszony is kialakult koztiink, mert
a gyerekek érezhették (és ezt meg is fogalmazték), hogy mindig szamithattak rdm.

A kisebb nehézségek ellenére a gyerekek egyontet(i kérése az volt, hogy még
ebben a tanévben készitsiink digitélis torténetet. Természetesen ezt meg is fogjuk
tenni, bdr kevesebb tanérit szdnok majd az elkészitésre, és tobb otthoni feladat vér
rdjuk. A kovetkezd évi tanmenetbe pedig egyértelmiien be fogom épiteni a médszert,
a lehetéségektdl fiiggben félévenként 1-2 DST témafeldolgozdst. Kooperativ méd-
szeren is gondolkodom, a magyar nyelv és irodalom szakos, illetve az informatika
szakos kollégdt bevonva, az 6 érdikat is felhaszndlva intenzivebben és révidebb id6
alatt elkésziilhetnének az alkotdsok.
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Az idei tanévben szamos teriileten alkalmaztam a médszert. Ugy érzem, a lehetd-
ségek hatdrtalanok, csak kreativitds kell hozz4. Készitettiink DST-t a békamentésrél,
az eur6pai hulladékhétrdl, angolnyelv-6rakon pélyaorienticiérdl, illetve elkészitettitk
az ,Egy pénz életttja” cim alkotdsainkat is, szintén angol nyelven. Terveim kozott
szerepel az iskoldnkban napjainkban lezajl, mdjus kozepéig tarté érzékenyitd prog-
ram z4r6 produktumaként DST-t késziteni a gyerekekkel. Ekkor egy olyan hires vagy
hétkoznapi fogyatékos személy bérébe kell majd bajniuk, akit példaképiiknek tudnak
tekinteni. Izgatottan vdrjik. Szintén terveim kozott szerepel a mdjus elejére tervezett
erdei iskoldrdl készitett digitdlis torténet. Mivel az éves tananyagot mdr majdnem
befejeztiik, ez az id6szak idedlis lesz a kreativ tevékenységek kibontakoztatdsara.

Osszegzésként elmondhatd, hogy a digitdlis térténetmeséléssel megtartott 6rdk
nagyon hasznosnak, élvezetesnek és mind a tanulék, mind a pedagdgus szdmdra
rendkiviil tanulsdgosnak bizonyultak. Kiprébdlasit batran javaslom mindenkinek.
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INFORMATIKA

7.11. Kiss Andrds: Robottorténetek, avagy mi forog a gépek fogaskerekében?
Altalénos iskol4s tanulék benyomdsai a technolégiai innovéciéval kapcsolatban

7.11.1. Bevezetd

A hagyomdnyos pedagdgiai médszerek és megolddsok mar nem megfeleléek
a netgenerdcids tanulék szdmdra, nem elég hatékonyak a velitk végzett oktatd-
nevelé munka sordn. Ez a digitdlis bennsziilott korosztaly mar sokkal inkdbb igényli
az élet minden teriiletén, igy az iskolai oktatds folyamadn is a modern digitlis eszk6zok
és a web 2.0-es technolégidk haszndlatdt, a véltozatossdgot, az ingerdus, kotottsé-
gektdl és formalitdstl mentes kornyezetet, hiszen sziiletésiiktdl fogva ilyen milié
veszi 8ket koriil, ebben a légkorben szocializalédnak.

A tandri szerepek is dtformalédnak, a pedagdgus mdr nem egyediili és kizdréla-
gos forrdsa az ismereteknek, inkdbb mentorként, facilitdtorként a hdttérbdl segiti,
irdnyitja a tanulék munkdjit, 6ndllé ismeretszerzését. A hangsily a tényleges
tuddsrdl egyre jobban dttev8dik azon készségek megszerzésére, amelyek bizto-
sitjdk az egyén szdmdra a munkdjdhoz, a mindennapi boldoguldsdhoz sziikséges
informdcidkhoz valé hatékony és gyors hozzaférést. Ehhez pedig elengedhetetlen,
hogy megfelelen fejlett digitdlis irdstuddssal rendelkezzen. Sok esetben, féleg
a szociokulturdlis hdtrinyokkal kiizd6 gyermekek korében a megfeleld digitalis
kompetencidk kialakuldsdnak egyediili szintere az iskola, hiszen csak itt van
lehetdségiik ezen eszkozok haszndlatdra és ezaltal a koztik és a tarsaik kozotti
szakadék csokkentésére.

Ezen sajdtossdgokat szem el8tt tartva sajit pedagdgiai gyakorlatomban is
torekszem az adott korosztaly igényeinek minél szélesebb korben torténé figye-
lembevételére, a hagyomdnyostdl eltérd mddszerek kiprébéldsdra, azoknak
a megszerzett tapasztalatok szerinti felhaszndldsdra a didkokkal valé k6z6s mun-
kidm sordn. Ennek érdekében folyamatosan keresem a lehet8séget a megtijuldsra,
a pedagégiai eszkoztiram gazdagitésdra. Igy taldlkoztam a digitalis toreénetmesélés
médszerével, amely t6bbek kozott lehetdséget biztosit a tanulék motivaldsira,
sajat gondolataik egyedi formdban torténd kifejezésére, IKT- és szocidlis kom-
petencidik fejlesztésére.

Jelen esettanulmadnyomban a médszer kiprébéldsa sordn szerzett személyes tapasz-
talataimat, a felhaszndlds elényeit és a felmeriilt nehézségeket mutatom be a sajit
iskolai és tantdrgyi kornyezetem vonatkozdséban.
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A digitilis torténetmesélés alkalmazdsinak feltételei

A modszer gyokerei a '90-es évek Amerikdjdig nyalnak vissza, és az elényeit
felismerve azéta széles korben elterjedt. Lényegét tekintve egy olyan eljdrds, amely
lehetdséget nydjt onmagunk mdasok szdmdra is érthetd és veliik digitdlisan konnyen
megoszthatd formaban — rovid videofilmként — torténd kifejezésére, mikdzben figyel-
miinket az adott témdra irdnyitja, segit rendszerezni az azzal kapcsolatos gondolata-
inkat. Véleményem szerint legnagyobb erejét az elbeszéld személyes nézépontja adja.

Alkalmazhatdésdgdt nagymértékben befolydsoljdk a rendelkezésre 4ll6 tdrgyi
és személyi feltételek, melyek kozil némelyek elengedhetetleniil szitkségesek
a sikeres megval6sitdshoz. Ilyen lényeges kritérium, hogy elérhetéek legyenek
a megfelel IKT-eszkozok mind hardver, mind szoftver vonatkozdsdban. Emellett
ugyanilyen fontos tényezd az ezek hasznélatdhoz legaldbb alapfokon érté pedagdgus
és tanuld, akik megfeleléen motivéltak a médszer alkalmazdsdval kapcsolatban.
Az esetlegesen felmeriild technikai problémdk gyors és hatékony orvosldsihoz
a tandr magasabb szint(i szdmitdstechnikai ismereteire vagy egy rendszergazda
meglétére is szitkség lehet. Mindezek mellett meg kell emliteni a megfeleléen
nyitott intézményi kdrnyezet és a tdimogaté csalddi hdctér fontossdgdt is. Sok eset-
ben a tanuléi mobiltelefonok érai haszndlata a hdzirend szabdlyozésa szerint tilos,
igy a torténetek elkészitése sordn ezen eszkozok alkalmazdsdhoz intézményvezetdi
hozzdjarulds sziikséges. Féleg a kiskora tanulék esetén, a megfeleld torvényes
képvisel8i hozzdjarulds hidnydban nincs lehet8ség az elkészitett produktumok
szélesebb kori bemutatdsira. Szerencsére sajdt intézményemben rendelkezésemre
allt az Gsszes sziikséges feltétel, igy alkalmam nyilt optimalis koriilmények kozote
kiprébdlni a digitdlis torténetmesélés modszerét.

Intézményi kornyezet

Jelenlegi munkahelyem egy megyeszékhelyi, a Klebelsberg Intézményfenntarté
Kozpont fenntartdsdban 4ll6 4ltaldnos iskola, amely egy eloregedd lakossdgu,
lakételepi kornyezetben taldlhaté. Ebbél adédéan tobbféle problémaval is szem-
besiiliink, egyrészt a tanuldink koziil egyre tobben kiizdenek szociokulturilis
hdtrdnnyal, mindemellett a sziil8i hdttér is egyre kevésbé timogatja az oktaté-ne-
velé munkdnkat. Mdsrészt a beiskoldzdsi korzetiink eloregedése maga utdn vonja
tanuldi létszdmunk — és ezzel parhuzamosan pedagéguslétszimunk — folyamatos
csokkenését is. Jelenleg iskoldnk tanuldi létszdma 346 £6, amely évrdl évre egy
osztalynyival csokken.

Eszkozelldtottsigunk, épiiletiink, tantermeink allapota jonak mondhaté. Informa-
tika szakos pedagégusként szimomra igen fontos az informatikai eszk6z6k megléte
is. E tekintetben a kozelmultban lezajlott kozponti beruhdzisoknak kdszonheten
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jelenleg majdnem minden tantermiink rendelkezik interaktiv tdbldval, informatika
szaktantermeink jol felszereltek, karbantartdsukrél egy f84lldst rendszergazda gon-
doskodik. Problémaként jelentkezik, hogy az iskola eléregedett villamos hélézata
nincs felkészitve az elmult években jelentésen megnévekedett terhelésre, illetve
az internetelérésiink sdvszélessége sem a legmegfelel3bb.

Intézményiinkben 1. évfolyamtél kezd8d8en emelt raszimban nyelvi és infor-
matikai képzés folyik. A jelenlegi rendszer miikodése szerint a sziil6k beiratkozdskor
nyilatkoznak arrdl, hogy szeretnék-e, hogy gyermekiik emelt 6raszémban tanulja
a tantdrgyat, ez a valasztds dltaldban egészen 8. évfolyamig elkiséri a tanul6t, ami nem
minden esetben szerencsés, sem a didk, sem a csoport szdimdra. Ez a rendszer jelenleg
feltilvizsgélat, dtalakitds alatt 4ll. Sajndlatos médon az iskola Gj helyi tantervében az
informatikaoktatds mdr csak a 6. évfolyamtdl jelenik meg kotelezd jelleggel, és csak
heti egy 6réban, igy szdmukra igen kevés id6 dll rendelkezésre az alapvetd ismeretek
dtaddsdra és azok gyakorlds Gtjdn torténd elmélyitésére.

En egy dllandé informatikai szaktanteremben oktatom a tantargyat, ahol sszesen
24 tanuléi és egy tandri munkadllomds taldlhaté. Ezeken kiviil egy interaktiv tdbla
a hozzd tartoz6 projektorral, egy fekete-fehér [ézernyomtatd, egy digitalis kamera
és egy digitdlis fényképez8gép segiti az oktatéi munkdmat. Szoftverek tekinteté-
ben a gépeinken jogtiszta Windows 10-es operdcids rendszer taldlhaté MS Office
2016-os irodai programcsomaggal, emellett a gépekre még a leggyakrabban hasznalt
bongész8programok (Moxzilla Firefox, Google Chrome, Opera), az Imagine Logo,
a Scratch, a Gimp 2,és a Free Pascal programok vannak telepitve. A tanuléi gépeken
a Toolwiz Time Freeze ingyenes program fut, melynek segitségével a szimitégépek
minden Gjrainditdst kovetden visszadllnak az eredeti dllapotukba. Az osztilyte-
rem menedzselésére az iTALC nev(i ingyenes szoftvert haszndlom. Sajnos a terem
elrendezése a hagyomdnyos frontdlis munkahoz lett kialakitva, amelyen a bitorzat
és a kdbelezés miatt nehezen lenne lehetdség viltoztatni, igy igen sok elékésziiletet
igényelnek az olyan feladatok, ahol a hagyomdnyostdl eltéré munkaformdban dol-
goznak a gyerekek, ennek kikiiszobolésére sok esetben csak virtudlisan, egy kozos
tarteriilet alkalmazdsdval van lehetéségem.

Iskolank életében fontos szerepet t6lt be a tehetséggondozas, 2012 éta Tehetség-
pont, 2015 6ta pedig Akkreditdlt Tehetségpont vagyunk. Az én munkdmban is nagy
szerepet kap ez a tevékenység, a tanérai kereteken kiviil az elmult id6szakban stiidiés,
programozd-, prezenticiokészitd, honlapkészitd, média-, robotkészitd szakkoroket
és tanulds timogatdsa foglalkozdsokat szerveztem az érdeklédd didkok szdmdra.
A sport terén is nagy hagyomanyokkal rendelkeziink, didkjaink sikeresen szerepelnek
kiilonboz4 sportversenyeken. A testnevelésorak keretei kozott alsé tagozaton felmend
rendszerben labdartgéutdnpétlds- és néptancképzés is folyik.
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Bevont csoportok

Annak érdekében, hogy minél tobb tapasztalatot szerezhessek a médszer alkalmazésa
sordn, a lehetéségeimhez mérten minél t6bb didkot prébdltam bevonni a munkdba
kiilonbozé évfolyamokrél. Az informatika tantdrgy jelenlegi lecsokkentett idSkerete
és a véltozatlanul hagyott szakmai tartalma mellett sajnos a normdl 6raszémban tanulé
osztélyok esetében tandrai keretek kozott nem nyilt lehetdségem a digitdlis torténet-
mesélés kiprébdldsdra, az 6rdn kiviili megvalésitast pedig a sajit, igencsak talterhelt
munkabeosztisom akadalyozta meg, Igy azokat a csoportokat tudtam bevonni a folya-
matba, akik emelt éraszdmu informatikaoktatdsban részesiilnek. Esetiikben a heti két
foglalkoz4s és a tananyag nagyobb szabadsdga lehet6vé tette a megvaldsitdst.

Az 4ltalam tanitott csoportokban minden év elején online kérdéivet toltiink ki
az informatikai eszkdzhaszndlatukkal és internetezési szokdsaikkal kapcsolatban.
Ennek eredményei alapjén elmondhatd, hogy a kovetkez8kben bemutatdsra keriild
felsd tagozatos csoportok szinte minden tagja rendelkezik otthon internetelérés-
sel, néhdny didk kivételével mindenkinek van sajdt szdmitégépe és internetezésre
alkalmas mobiltelefonja is. Emellett sokan rendelkeznek otthon nyomtatéval, digi-
télis fényképezdgéppel és néhdnyuk digitdlis kamerdval is. Sajdt bevalldsuk szerint
valamelyik sziil8jitk (vagy mind a kettd) ért az informatikdhoz. A szdmitégép-
és internethasznalati szokédsaikra vonatkozéan kidertilt, hogy a legtobben hétkoéznap
legalabb 1 6rat toltenek ezzel a tevékenységgel, néhanyan akdr tobb mint 3 érdt is,
hétvégéken és iskolai sziinetekben még ennél is tobbet. Sokukndl eléfordult mar
az is, hogy emiatt egyéb teenddiket elhanyagoltdk. A vélaszokbdl kideriilt, hogy
leggyakrabban csetelésre, kozosségi oldalak hasznélatira, online zenehallgatdsra, rit-
kdbban visarldsra haszndljék az internetet. Az als6 tagozatos tanuldk korében hasonlé
a helyzet, annyi kiilonbséggel, hogy koziilikk kevesen rendelkeznek okostelefonnal,
illetve 4ltaldban kevesebb idét toltenek el az online térben.

6. évfolyam

A csoport az évfolyam két osztdlydnak emelt éraszimu informatikaképzésében részt
vevd tagjaibol dll ossze. Létszdmuk jelenleg 14 £6. A nemek megoszldsa nem a legidedli-
sabb, dsszesen két lany van a csoportban, amibdl idénként adédnak kisebb problémadk.
Osszetételiikben véltozds tortént ebben a tanévben, azok a tanuldk, akik teljesitménye
nem érte el a megfeleld szintet, év elején dthelyezésre keriiltek a normdl éraszdmu cso-
portba, két tanulé pedig sajdt kérés alapjan Gjonnan kapcsolédott be a kozés munkaba.

Tanulmdnyi eredményiik, érdekldésiik és motivaltsaguk tekintetében nagy szérdst
mutatnak, ami nagyfoku differencidldst kivinna meg az oktatdsszervezés sordn,
de erre sok esetben nem jut elég id6 és energia. Mds tantdrgyak tekintetében is szintén
vegyes képet mutat a teljesitményiik és a hozzddlldsuk. Negyedik éve, 3. évfolyamos
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koruktdl tanitom &ket, igy elég szoros tandr-didk kapesolat alakult ki kozotttink.
Sokuk részt vesz az iskola komplex tehetséggondozé programjdban is, ahol szintén
szervezek foglalkozdsokat szimukra, ebben a tanévben egy kiadvdnyt készitettiink
el, amiben az Sket legjobban foglalkoztaté témdkat dolgozhattdk fel, és bepillantdst
nyerhettek az Gjsdgirok vildgaba. Osszességében egy jol dsszeszokott, altaldban lelkes
kis csapatrdl van sz6, akik szivesen vesznek részt Gj dolgok kiprébéldsiban.

7. évfolyam

Ezen az évfolyamon kolléganém tanitja emelt 6raszimban az informatikdt,
igy a médszer kiprébéldsdnak idejére ,kolcsonkaptam” t6le a csoportjit. Annak
ellenére, hogy nem tanitom &ket, sokukat mdr ismerem egyéb foglalkozdsok-
rél, igy nem okozott nagyobb gondot ez a révid idére sz616 tandrcsere. Ok is
az évfolyam két kiilonb6z8 osztdlydnak tanuléi, létszdimuk 12 £6, koziilik egy
magdntanulé. A nemek szerinti megoszlds itt mdr a linyok irdnydba tolédik el,
8 ldny és 4 fiti alkotja a csoportot. Tanulmdnyi teljesitményiikrél, motivaltsiguk-
rél szintén elmondhaté az el6z8 csoportndl megfigyelt jelentds eltérés. A kozos
munkdnk sordn mindvégig érdeklédéek, aktivak voltak, szivesen vettek részt
a modszer kiprébdldsdban annak ellenére, hogy a megszokottdl eltérd pedagdgus
irdnyitdsaval végezték a feladatot.

8. évfolyam

A csoportnak a tagjai egy osztalybdl keriiltek ki, elsé évfolyam 6ta kisebb vil-
tozdsok torténtek, jottek, illetve mds iskoldba tdvoztak didkok, tobbszor véltozott
az informatikdt oktaté pedagdgus személye is. A csoport létszdma jelenleg 10 £6,
nemek szerinti ardnyuk optimdlisnak mondhaté, 4 ldny és 6 fit. Harmadik éve
dolgozunk egyiitt, az azéta eltelt id6ben megfeleld kapcsolat alakult ki kozottiink.
Tanulmdnyi eredményiik és a tantdrgyhoz val6 hozzddlldsuk igen hektikus, nyol-
cadikosokként pedig, f8leg a médsodik félévben nehezen motivdlhatbak.

3. évfolyam

A digitalis torténetmesélés modszerét egy alsés évfolyamon is kiprébdltam. Jelen
esettanulmdnyomnak 8k nem képezik szerves részét, mivel a felsés évfolyamok-
tol eltérd témdban és kiilonboz8 eszkozokkel dolgoztunk. Ebben a csoportban
a hdsok kérdéskorével foglalkoztunk a médszer segitségével, és egy, a korosztd-
lyukhoz kézelebb 4ll6, egyszertien kezelhetd szoftver, a LapodaMese segitségével
alkothattdk meg digitdlis torténeteiket. Néhdny esetben azonban az itt szerzett
tapasztalataim kiegészitik, aldtdmasztjik a tobbi csoportndl megfigyelteket, igy

268



fontosnak tartom, hogy réluk is szolgdltassak némi hdttér informdciét. Szintén
két osztdly tanuldi, dsszesen 8 f8 alkotja a csoportot, koziilitk két tanulé ldny.
Kisebb valtozdsok voltak a csoport dsszetételében, ketten tdvoztak, ketten pedig
tjonnan érkeztek. Elsés koruk éta tanitom nekik az informatikdt, ez lehet8séget
biztositott szimomra, hogy erds kapcsolatot alakitsak ki veliik. Az informatika
irdnt érdekl8ddek, bar képességeik és a munkavégzésben tanusitott kitartdsuk
alapjdn igen véltozatos képet mutatnak.

Szakmai tapasztalataim

Digitalis bevandorlé lévén a mai didkokhoz képest csak késén, 8. osztalyos korom-
ban ismerkedtem meg a szdmitégépekkel, a szdimitdstechnikdval, de ez egy egész
életet meghatdrozé élmény volt. Ma is emlékszem az elsé (ZX81-es) szimit6gépre,
amellyel életemben taldlkoztam, és arra a vardzslatos érzésre, amikor az elsé BASIC
nyelven irt programjaimat megalkottam.

Az 3ltaldnos iskola utdn szdmitdstechnika tagozatos gimndziumi osztdly tanuléja
lettem, majd az érettségi utdn az Eszterhdzy Kdroly Tandrképzd Féiskoldn folytattam
tanulmdnyaimat. A féiskola elvégzése utdn egy ideig a magdnszektorban dolgoztam,
ami fontos dllomds volt késébbi pedagégusi munkdm szempontjabél is, hiszen mind
programozdként, mind szervizes munkatdrsként olyan informatikai ismeretekkel
gyarapodtam, amelyeket a kés6bbi munkdm sordn is sikeresen tudtam alkalmazni.

2004 6ta dolgozom jelenlegi munkahelyemen, ahol az elmult években az infor-
matika tanitdsdn kiviil sokféle feladatot littam el. Voltam napkézis neveld, ird-
nyitottam az IKT-munkak6zosség és az iskolarddié munkdjdt, hangositottam
rendezvényeken, szerkesztettem az iskoladjsdgot, voltam rendszergazda és az iskola
tgyviteli tevékenységeibe is bekapcsolédtam. Az iskolai tehetséggondozdsban is
jelentés részt véllalok, nemesak az dltalam szervezett tanérén kiviili foglalkozdsok
dltal, hanem intézményiink komplex tehetséggondozé programjinak is aktiv
részese és egyik alapitdja vagyok.

Didkjaimmal évrdl évre eredményesen vesziink részt kiilonb6z6 informatikai
tanulmdnyi versenyeken. A jovében a robotikdval kapcsolatos versenyeken valé
megmérettetést tlztem ki célul, ami mdr hosszt évek éta dédelgetett dlmom.
Az idei iskolai digitdlis témahetet is ezen téma koré csoportositottam, ami pozitiv
fogadtatdsra taldlt mind a tanuldk, mind a pedagégusok kérében.

Ebben a tanévben kisérleti jelleggel az elsé évfolyam emelt éraszdmu informatika-
képzésének keretei kozott egy ,,Bit-banydsz” elnevezésti gamifikdlt képzést inditottam
el felmend rendszerben, amelynek kiemelt célja a problémamegoldd, algoritmikus
gondolkodds fejlesztése. A képzés sordn IKT-eszkozok segitségével, ,jdtékositva”
ismerkednek meg tanuléink a XXI. szézad informdcids tarsadalmdnak kihivisaival,
az ebben valé hatékony eligazodis eszkozrendszerével. Ez az Gjfajta képzés lehetdséget
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biztosit didkjaink szdmdra tehetségiik, kreativitdsuk kibontakoztatdsira, gondolko-
désuk fejlesztésére egy olyan jatékos, hozzdjuk kozel 4116, pozitiv kornyezetben, ahol
az érdeklddésiik, lelkesedésiik folyamatosan fenntarthaté.

Minden teriileten fontos az nképzés, kiilondsen igaz ez az informatikdra, hiszen
nagyon gyorsan véltozd, fejlddé tudomdnydgrdl van sz6. Pedagdgiai munkdm sordn
szimomra is nélkiilozhetetlen, hogy ismerjem a megjelend Gj eszkozoket, szoft-
vereket, 1épést tartsak a tudomdnyteriilet folyamatos valtozdsdval, hiszen enélkiil
a tuddsom madr régen elavult volna. A szakmai tudds mellett fontos a pedagégiai
ismeretek folyamatos bévitése is, ennek érdekében, amikor csak alkalmam nyilik
rd, szivesen veszek részt tovabbképzéseken. Az elmult idészakban az interaktiv tdbla
haszndlatdval, a tehetségfejlesztéssel, az alulteljesitd tehetségekkel, a projektoktatds-
sal, a gyakorléhelyi mentori tevékenységekkel, a GeoGebra program hasznalatdval,
a tanulds tanitdsdval, az erkolestan oktatdsdval, a jdték alkalmazdsdval a nevelésben,
illetve a digitélis torténetmeséléssel kapcsolatos tovibbképzéseken vettem részt;
az ott tanultakat megprébdlom beépiteni a mindennapi munkdmba.

Szakmai fejlédésemben a legfontosabb dllomdsoknak az Eszterhdzy Kéroly Féiskoldn
elvégzett Tandri mesterség IKT alapjai szakvizsgdra felkészitd szakirdnyt tovabbkép-
zést és az ugyanitt végzett informatika MA képzést tartom. Ezek sordn mind szakmai,
mind mddszertani ismereteim meggjultak — f8leg a web 2.0-4s alkalmazdsok és azok
oktatdsban torténd felhaszndldsa, illetve a konnektivizmus volt rdm nagy hatdssal —,
a képzések hozzisegitettek a néha kicsit gépies, berdgziilt tanitdsi médszereim fel-
frissitéséhez. Segitségiikkel nyitottabbd valtam az 4j pedagdgiai médszerekre, egyre
gyakrabban keresem a lehetdséget az ezekben rejlé lehetdségek kihaszndldséra.

A médszer és a téma kivilasztdsa

A digitdlis torténetmesélés mddszere azonnal felkeltette az érdeklédésemet, hiszen
megldttam benne a lehetSséget arra, hogy 4j szinfolttal gazdagodjon a pedagdgiai mun-
kdm. Segitségével a didkok digitdlis kompetencidinak fejlddésén il lehetdségiik nyilik
az 6nkifejezésiik fejlesztésére, egyéni véleményiik megfeleld formdban torténd kifejezésén
és a tdrsaikkal valé kozos munkan keresztiil pedig szocidlis kompetencidik fejlesztésére is.

A robotika és a mesterséges intelligencia kérdéskore mdr régéta az érdeklédésem
kozéppontjdban 4ll, és tigy gondolom, hogy ezéltal a didkok is kellképpen motival-
hatéak, hiszen ha még egyeldre csak a filmek vildgaban is, de lépten-nyomon taldl-
koznak ezzel a témadval, igy rendelkeznek vele kapcsolatban elézetes ismeretekkel, van
véleményiik réla. Az informatika helyi tanterviinkhéz jol igazithaté, tobb teriilethez
is kapcsolhaté a digitdlis torténetmesélés mddszere és a kivélasztott téma. A didkok
egy osszetett gyakorlati feladat megolddsa sordn kreativan alkalmazhatjdk az 4ltaluk
eddig megszerzett ismereteket a szovegszerkesziés, a digitdlis képszerkesztés, a mul-
timédia ismeretek, az internetes keresés és az informatika lehetséges fejlédési irdnyai
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témakorében. Az eléz8eken kiviil pedagdgiai célként és elvdrasként jelent még meg
a didkok témdval kapcsolatos pozitiv attitlidjének kialakitdsa, motivaltsdgi szintjiik
novelése, az esztétikus munkavégzés irdnti igény és az 6ndllé ismeretszerzés fejlesztése.

7.11.2. Robottorténetek

Az Eszterhazy Kéroly Egyetem Virtudlis Egyetemének Digitélis torténetmesélés az
oktatdsban cim(, Lanszki Anita dltal szervezett kurzusdnak elvégzése és a sajdt digi-
télis torténetem elkészitése utdn gy éreztem, hogy rendelkezem a szitkséges elméleti
és gyakorlati alapokkal ahhoz, hogy sajdt tanitvinyaimmal is megismertessem ezt
a mddszert. Mivel minden sziikséges feltételt biztositva ldttam, nagy lelkesedéssel
vetettem bele magam a megvalésitdsba.

A digitélis torténetmesélés folyamata informatika érdn
Elbkészités

Els [épésként felmértem a projekt sordn haszndlni kivdnt informatikai eszkd-
zoket, majd el6készitettem és ellendriztem azokat. Szerencsére szdmitdstechnika
szakos pedagbgusként rendelkezem kell8 ismerettel ahhoz, hogy a sziikséges hardver-
és szoftverkornyezetet ondlldan, a rendszergazddnk segitsége nélkiil kialakitsam.
A didkokkal t6rténd kozds munka sordn egy tandri munkadllomdsra, egy hozzd kapcsolt
projektorra és hangfalakra volt sziikségiink, illetve minden tanulénak rendelkezésére dllc
egy szamitogép internet-hozzaféréssel és fejhallgatéval. Az Gsszegyjtott anyagokat egy
kozponti féjlszerverre mentették, és igy a csoport tobbi tagjval kozosen dolgozhattak.
Szoftveres tekintetben a munkadllomdsok mar el6zetesen rendelkeztek Windows 10
operdciés rendszerrel, Microsoft Office 2016 programcsomaggal, Gimp 2 képszer-
keszt6vel, illetve Google Chrome és Mozilla Firefox bongészéprogramokkal, hiszen
ezeket az informatika tantdrgy oktatdsa sordn is hasznaljuk. Az Audacity hangszerkeszté
és Windows Movie Maker videdszerkeszt§ programok feltelepitésére volt csak sziikség.
Az eszkozok elékészitése, ellendrzése koriilbeliil 6t érdt vett igénybe.

Megvaldsitdis

A toreénetek elkészitése esetemben 5, egymidstdl jol elkiilénithetd fazisra oszlott,
Ugymint a témafeldolgozds, az el6késziilet, a kutatds, az osszedllitds és a torténetmesé-
1és. Ezen szakaszok soran kiilonb6z6é munkaformakban, mdédszerekkel és eszkozokkel
dolgoztunk. A teljes folyamat megvalésitdsira 6sszesen 10 foglalkozdst terveztem.
Mivel tanérai keretek kozott dolgoztunk, igy az dltalam rendszeresen haszndlt infor-
matika szaktanteremben keriilt sor azok megtartdsira. Ez technikai szempontbél igen
szerencsés volt, hiszen minden sziikséges IKT-eszkoz azonnal a rendelkezéstinkre 4lle,
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madsrészrél viszont a csoportos formdban torténd munkafolyamatok megvaldsitdsdt
a terem rogzitett, frontdlis munkahoz kialakitott elrendezése megnehezitette.

Témafeldolgozds

Elséként egy rovid fogalmazast készitettek a didkok, ahol leirtak az elézetes ismere-
teiket, benyomdsaikat a robotikdval kapcsolatban. Ezek dtolvasdsa és kiértékelése sordn
mdr latszott, hogy a feladat legnehezebb része az 6ndll6 szovegalkotds lesz. Egy misik,
nem vért tanulsiga is volt a feladatnak, igen sok tanulé fogalmazott meg félelmeket
a témdval kapcsolatban. A leggyakoribb ilyen, hogy a robotok dtveszik a hatalmat
az emberiség felett, illetve az, hogy az emberek teljesen ellustulnak, mivel a robotok
fognak majd minden munkat elvégezni. A didkok 39%-a adott hangot ilyen jellegi
aggodalmdnak, valészintileg a kiilonb6z6 tudomdanyos-fantasztikus filmek hatdsara.

A téma bevezetését egy dltalam készitett digitdlis torténettel (lsd 1. szdmii kép) kezd-
tiik el, amely megfelel6 motivaltsigi szintet biztositott a kozos munka elkezdéséhez,
illetve taldlkozhattak egy, a digitdlis torténetmesélés médszerét haszndlé produktum-
mal, amely mintaként szolgalt a szdmukra, igy megkonnyitette a késébbi munkdjukat.
A robotika témdjéval kapcsolatban beszélgetést folytattunk annak torténetével, eddig
elért eredményeivel, a jov8ben vérhaté fejlédési lehetdségeivel kapcesolatban. Ennek
sordn kiilonbozd segédanyagokat haszndltunk a csoport sajétossigainak figyelembe-
vételével (kisfilmeket, érdekes TED-el8addsokat tekintettiink meg). Ezutdn kitértiink
a téma irodalmi vonatkozdsaira (Biblia, Ilidsz, Karel Capek, Isaac Asimov, Stanislaw
Lem), majd kozosen gytjtoteiink példdkat a robotok megjelenésére a filmes viligban
(példdul: Star Wars, Star Trek, Termindtor, Robotzsaru). A digitalis torténetkészités ezen
bevezetd része, a robotika témdjinak feldolgozdsa két tanérdnyi idékeretben zajlott.

1. dbra: A bevezeté torténet néhdny képkockdja
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Elokésziilet

A témafeldolgozist kovet foglalkozds alkalmaval meghatdroztuk a feladat sordn
alkalmazott munkaformdkat, kijeloltiik az elvégzendd feladatot. Kordbban mdr
emlitettem, hogy fontos célom volt a minél szélesebb kor(i tapasztalatszerzés, igy
tobbféle tanuldsszervezési médot is kiprébéltunk. 6. évfolyamon pdrokat alakitot-
tunk ki véletlenszertien a TeamUp weboldal segitségével, 7. évfolyamon egyéni, mig
8. évfolyamon 3 f8s csoportmunkdban dolgoztak a didkok, itt a csoportok kialaki-
tisdt 6nélléan, egyéni szimpdtia alapjdn végezték el.

A kovetkezd 1épésben rdtértiink a feladat ismertetésére, pontos meghatdrozésdra:
egy filmes robot szemszogébdl kell egy kitaldlt torténetet elmesélni, ami szélhat akar
a filmbeli cselekedeteirdl — miért tette azt, amit tett, hogyan keveredett bele az ese-
ményekbe, mit bint meg a tettei koziil stb. —, az életérd, vagy egy kitaldlt torténet
is lehet, akdr a film folytatdsa is. Ezutdn megbeszéltiik a feladat végrehajtisinak egyes
1épéseit és az azokra rendelkezésre 4ll6 id8keretet. A kooperativ formdban dolgozé
csoportokndl hangstlyoztuk a feladatmegosztds, egytittmikodés fontossdgt.

A didkok lelkesen vetették bele magukat a munkdba. Voltak, akik egybdl tudtdk,
hogy ki lesz alkotdsuk f8szerepldje, de olyanok is akadtak, akik nem voltak jiratosak
a tudomdnyos-fantasztikus filmek vildgdban, 6k a foglalkozis sordn, illetve otthon
vélasztottdk ki a szimukra rokonszenves robotot. A témafelvetés megfeleléen moti-
vél6 volt minden korosztdly és mindkét nem szdmadra, a linyok is taldltak maguknak
megfeleld alanyt (példdul WALL-E személyében). Tobben ennek hatdsdra djra
megnézték az adott filmet otthon.

Mivel a résztvevé felsd tagozatos csoportok mdr régéta egyiitt tanulnak, sszeszo-
kottak, a témdt pedig elére meghatdroztuk, igy a térténetmeséld kor, a story circle
kialakitdsdra és az ehhez kapcsol6dé kezdeti hangulatteremtd, jégtord jatékok meg-
valésitdsira nem kertilt sor. Ezzel ellentétben a 3. évfolyamos csoport tagjai még nem
razédtak teljesen Ossze, azonkiviil két 4j tag is érkezett hozzdjuk a kozelmultban, igy
itt szitkségesnek lattam a csoporttagok egymdsra hangoldddsdt eldsegitd foglalkozds
megtartdsit. Egy torténetmesélds székfoglald jarék segitségével teremtettiik meg
a csoporton beliili bizalmi légkdrt. Ennek pozitiv tapasztalatai alapjdn a jovében még
az Osszeszokottabb osztdlyok esetén is mindenképpen javaslom ennek a mozzanatnak
a megvaldsitdsdt, hiszen nagyon jél megalapozza a tovabbi munkafolyamatokat.

Kutatds

Kovetkezd 1épésként a szovegirds és a témdhoz tartozé képanyagok, illetve
az esetlegesen alkalmazott aldfestd zene felkutatdsa el6tt roviden megbeszéltiik
a didkokkal a folyamat sordn felmeriil$ szerzéi jogi kérdéseket. Megismerkedtiink
a licenc fogalméval, a Google segitségével torténd szabadon felhasznalhaté tartalmak
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keresésével, a legismertebb, szabad tartalmakat gy(ijteményes formaban rendelke-
zéstinkre bocsdté honlapokkal (Pixabay, Europeana, Flickr, Openclipart, Jamendo,
Wikimedia Commons, Bensound, ccMixter), a forrdsmegjel6léssel.

Ezt kévet8en a szévegek megalkotdsat és a hozzd kapcsolddé képi anyagok gytijiését
egymidssal parhuzamosan végezték, hiszen sok esetben ezek jelentds hatdssal voltak
egymdsra, az elérhetd szabadon felhasznilhat6 képek befolydsoltdk a szovegalkotdsi
folyamatot is. Ez bizonyult a munka egyik legnehezebb részének, a megfeleld cim
kivalasztdsa, a szovegek logikus és tagolt felépitése gyakran okozott nehézséget. Emellett
figyelniiik kellett arra is, hogy a megtaldlt képek szdrmazisi helyét lejegyezzék, néhd-
nyan ezt gyakran elfelejtették megtenni, igy késébb gondot okozott a hivatkozdsok
pontos megjelenitése. Mivel a torténetek logikai felépitése nem volt tdl bonyolult,
illetve sokszor a képanyaghoz késziilt a szoveg és nem forditva, igy storyboardot
nem készitettiink, jelen helyzetben ez csak bonyolitotta volna a feladat végrehajtasdt.

A szoveg megirdsira két tandrdt haszndltunk fel, de voltak olyan tanuldk, aki
otthon is tovdbbalakitgattdk torténetiiket. A narrativa elkészitése utdn egy teljes
foglalkozdst ezen szovegek kozos megbeszélésére forditottunk. El6zetes szempontok
alapjan (cim, hdrmas tagolds, tématartds, dtletesség, nyelvi kifejezéeszkozok sok-
szinlsége) meghgyeltiik és éreékeltitk a szovegeket, majd megjegyzéseket fiztiink
hozzdjuk, tandcsot adva a készitdnek a végleges szoveg elkészitéséhez.

Az utolsé médositdsokat és a rogzitést hdzi feladatként végezték el, amivel kap-
csolatban gyakorlati tandcsokkal littam el Sket, Ggymint csendes, nyugodt helyen
torténjen a felvétel, hiba esetén iktassanak be sziinetet, igy folyatatva tovabb a fel-
vételt, a hibds rész igy késébb konnyen szerkeszthetd. Szinte mindenki rendelkezett
okostelefonnal, igy a feladat nem okozott komolyabb problémdt. Egy tanulé élt
azzal a lehetdséggel, hogy egy elére egyeztetett délutdni alkalommal a gépteremben
rogzitette a szoveget. A kovetkezd alkalommal mindenki vagy a telefonjdn, vagy mds
formdban hozta magdval a végleges narrativit.

Osszedllitds

Mivel iskoldnk hdzirendje tiltja a mobiltelefonok tanérai hasznélatit, ezért ebben
a szakaszban ehhez igazgatdi engedélyt kértem. Elséként roviden ismertettem
a feladat megolddsa sordn alkalmazhaté szoftvereket és azok hasznélatdt, majd hoz-
zékezdtek robottorténeteik végsd formaba ontéséhez (ldsd 2. szimii kép). A képek
szerkesztésére csak néhdny esetben volt sziikség, ehhez a Gimp 2 pixelgrafikus kép-
szerkesztd programot hivtuk segitségiil. Mivel ennek haszndlata szerepel az emelt
6raszdmu informatikaképzés tananyagéban, nem kellett részletesebben bemutatnom.
Az elkészitett hangfelvételek vdgdsdra, kisebb korrekcidk elvégzésére tobb esetben
is sziikség volt, erre a feladatra az Audacity hangszerkeszt§ programot haszndltuk;
mivel csak alapvetd szerkesztési feladatok megolddsdra volt sziikség, elég volt egy
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rovid ismertetSt tartanom ezzel kapcsolatban. A munka oroszldnrészét a Windows
Movie Maker videdszerkeszté program segitségével végeztiik el, melynek egyszert
hasznélatdt pdr perc alatt elsajétitottdk a didkok. A torténetek technikai megvals-
sitdsdra 3 tandrit szdntunk, amely a legtobb esetben elegenddnek is bizonyult, bar
voltak olyanok, akik kicstsztak az elére meghatdrozott id8keretbél, és otthon fejezték
be a munkdt. A folyamat sordn dllandé technikai segitségnytjtdssal és esztétikai
tandcsokkal segitettem a tanulékat.

2. kép: A didkok munka kizben

Torténetmesélés

Mindenki izgatottan virta a kozos filmvetitést, ahol megtekintettiik és éreékeltitk
az elkésziilt munkdkat (lisd 3. szdmii kép). Elézetesen meghigyelési szempontokat
adtam azzal kapcsolatban, hogy a torténetek mely elemeinek meglétét, mindségét
kovessék fokozott figyelemmel, hiszen ezek képezik majd az dltaluk adott értékelés
alapjdt. Megfigyelték a kisfilmek otletességét, a képek és a hangok mindségét, azok
kapcsolatdt, a cimet és a stdblistdt, a felhaszndlt forrdsok jogtisztasigit és az azokra
mutaté hivatkozdsok meglétét.
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3. kép: Jelenetek a tanuldk munkdibsl

Egyesével megtekintettiik a torténeteket, majd mindenki elmondhatta a ldtot-
takrél a véleményét. Sokan zavarba jottek sajit hangjuk hallatdn, volt, aki még
a fiiléc is befogta a vetités alatt. A vélemények, kritikik megfogalmazdsakor nagyon
tapintatosak, tolerdnsak voltak egymdssal szemben. Erdemjegyekkel is éreékeltitk
a munkdkat, melyeket szavazds Gtjdn dllapitottuk meg. Ennek szabdlyait el6zetesen
ismertettem veliik. A legf8bb szabdly az volt, hogy mindenkinek meg kellett tudni
indokolni a dontését, illetve az, hogy elfogadom a javaslatukat, amennyiben az csak
egy jeggyel tér el az dltalam adottdl. Az értékelés sordn redlisak voltak, nem volt
sziikség arra, hogy kozbeavatkozzak.

Utolsé mozzanatként megbeszéltiik a projekt tapasztalatait. Mindenki elmondhatta
az ezzel kapcsolatos véleményét, azt, hogy hogyan érezte magdt a munka sordn, mi
volt jé, mi volt rossz, és mi az, amin véltoztatna. Tobbségében pozitiv élményekrél
szamoltak be, bar voltak olyanok is, akik egyes munkafazisokban vagy az egész
folyamart alatt érdektelenek, alulmotivéltak voltak.
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Utéélet

Sajét alkotdsdval kapcsolatban mindenki maga rendelkezhetett, lehetdséget biz-
tositottam szdmukra, hogy adathordozéra mentve elvihessék robottorténeteiket;
sokan éltek is ezzel a lehetdséggel, és késébb az osztalykozosségiik, a csalddjuk szd-
mira is bemutathattdk kisfilmiiket. A legjobban sikeriilt filmek alkotéit megkértem,
hogy jaruljanak hozzd munkdjuk nagyobb kérben, az egész iskola elétt toreénd
bemutatdsdhoz és az iskolai honlapon, illetve a Facebook-csoportunkban torténd
megosztisdhoz. Legtobben ezt nem villaltdk, de voltak, akik boldogan beleegyez-
tek. Egy robottorténet az dltalam szervezett iskolai digitalis témahét megnyit6jin
bemutatdsra is keriilt a teljes iskola elétt, és nagy sikert aratott mind a didkok, mind
a pedagdgusok korében.

7.11.3. Osszegzés

A digitélis torténetmesélés médszerének kiprébdldsa utdn elmondhatom, hogy
az minden tekintetben megfelelt el6zetes varakozdsaimnak. A kit(izott pedagdgiai
célokat teljesitette, fejlesztd hatdssal volt a tanul6i kompetencidkra, onkifejezésiikre,
onértékelésiikre, mikozben megfeleléen magas motivaltdsdgi szintet biztositott
az egyes munkafdzisok sordn. A leglelkesebben a témafeldolgozds és az 6sszedlli-
tds szakaszdban dolgoztak, mig a kutatds és azon beliil is a szovegalkotds keltette
fel legkevésbé az érdeklédésiiket, ez utdbbi valdszintleg azért, mert nehézséget
okozott a szimukra.

A modszer kiprébdldsinak sordn szerzett tapasztalataim arra 6sztondznek, hogy
a jov6ben t6bbszor is felhaszndljam a benne rejlé lehetdségeket sajdt tantdrgyam
keretei kozott, illetve tapasztalataimat iskoldnk tantestiiletével is megosszam, és biz-
tassam, segitsem Oket sajdt torténeteik elkészitésében. Jelenleg egy tehetséggondozd
palydzat keretei kozott megvaldsulé foglalkozast is tervezek, a tdimogatds elnyerése
esetén a bevont didkokkal egy, a globdlis kornyezeti problémakkal kapcsolatos film
elkészitése lesz a cél.

A digitdlis térténetmesélés mozgatérugdja az egész folyamatot, annak minden
mozzanatdt a hdttérbdl irdnyité pedagdgus, akinek facilitdld szerepe elenged-
hetetlen a sikeres megvalésitdshoz. Emellett igen elény6s, ha az alkalmazott
modszer pedagdgiai vonatkozdsain tul gyakorlott a sziikséges IKT-eszkozok
haszndlatdban is, hiszen ezdltal hitelesebb és hatékonyabb médon segitheti
a tanuldkat a munkavégzés sordn. Gyakran meriilhetnek fel olyan technikai jel-
legli problémadk, amelyek megolddsa azonnali beavatkozdst igényel, ilyen esetben,
amennyiben a pedagégus nem rendelkezik megfeleld ismeretekkel, megfeleld
szakember elérhetdsége sziikséges. Ebbdl a szempontbdl szerencsés helyzetben
vagyok, hiszen informatika szakos pedagégusként azonnal képes voltam orvosolni
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az ilyen jelleg(i vdratlan problémdkat. Sok esetben nem mikodtek megfeleléen
a fejhallgatdk, féleg a csatlakozék mindségi problémdi miatt. Nem vdrt prob-
lémdba titkoztiink, amikor a mobiltelefonok segitségével rogzitett hanganyagot
szerettiik volna az Audacity segitségével szerkeszteni, sajnos ez a program nem
képes kezelni az AMR formdtumot, igy haszndlat elétt még 4t kellett konvertdl-
nunk azt. Ugyanezzel a problémdval szembesiiltiink a Windows Movie Maker
haszndlata sordn is.

A technikai problémdk mellett tartalmi problémadk is felmeriiltek. Habdr tudatosan
kitaldlt toreénet elkészitésére kértem a tanuldkat, mégis sok esetben megfigyelhetd
volt, hogy személyes tapasztalataikat, életélményeiket, f6leg az idésebbek a média
kozvetitésével rdjuk haté kiilonboz6 aktudlpolitikai vonatkozdsokat is beleszétték
a mese fonaldba. Ezeket a hatdsokat megprébdltam tompitani, az igen erésen
sarkitott néz8pontjukat finomitani.

A munkaszervezési formdbdl is adédtak nehézségek. Mivel 6. évfolyamon
véletlenszerien keriiltek kialakitdsra a parok, néhdny esetben eléfordult, hogy
nem volt meg koztiik a kell§ 6sszhang, id6 kellett ahhoz — féleg a vegyes pdrok
esetén —, hogy a megfeleld egyticemikodés kialakuljon kozottiik. A pérok, illetve
a csoportok tagjai kozott sok esetben a lelkesedésiik és a feladattudatuk kozote
is jelentds kiilonbségek mutatkoztak, legtdbb esetben szerencsére az a tenden-
cia érvényesiilt, hogy a kevésbé aktiv félt a tdrsa munkdra 6sztondzte. Az egyik
6. évfolyamos pdros esetén azonban nem érvényesiilt ez a pozitiv hatds, ami
miatt a térténethez nem keriilt rogzitésre a narrdciés szoveg, végiil ezt dthidalé
megolddsként felirattal helyettesitettiik.

A kiilnb6z8 munkaformakban késziilt produktumokat megfigyelve arra a meg-
dllapitdsra jutottam, hogy a péros, illetve a csoportos formaban késziilt térténetek
szdvegei konnyebben késziiltek el, és azok otletessége, logikai felépitése is sok
esetben meghaladja az egyéni munkdban késziiltekét. A technikai kivitelezésben
mér nem voltak ilyen markdns kiilonbségek megfigyelhetdek. A munkamegosztis
vonatkozdsiban kiilonos figyelemmel kévettem a kooperativ formdban dolgozé
csoportokat, ennek tapasztalatai alapjdn a paros munkavégzés optimélisabb médon
valésult meg, minden résztvevd aktivan tevékenykedett, mig a csoportos munka-
végzés sordn észrevettem, hogy bizonyos folyamatokndl vannak ,,potyautasok”, akik
érdemi munkdt nem végeztek az adott szakaszban, ket némi réhatdssal sziikség
szerint visszatereltem a kozos munka medrébe. A rendelkezésre 4ll6 idSkeretet
minden évfolyamon kihaszniltdk, egy-két egyedi esettdl eltekintve nem is volt
tobb idére szitkségiik.

Minden évfolyamon az 6nillé szévegalkotds bizonyult a legnehezebb feladatnak,
itt igényelték a legtobb segitséget, irdnymutatdst. A technikai kivitelezés viszont
szinte mindenkinek zokkenémentesen ment, ez betudhaté annak is, hogy emelt
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6raszimban tanuljik az informatikdt, igy mdr kelld jdrtassigot szereztek ezen eszkd-
z0k hasznélatdban. A kozos munkdnk mdsik sarkalatos pontja a jogtisztasig kérdése
volt. Annak ellenére, hogy megbeszéltiik a témdt érintd kérdéseket, mégis sokakban
nem tudatosult ennek a jelentésége. Tobbszor is tjra tudatositani kellett benniik
a jogtiszta tartalmak és eszkozok felhasznaldsanak fontossagit.

A kordbban mdr emlitett bemeneti fogalmazds kiértékelésekor tapasztalt, a tanu-
16k robotikdval kapcsolatban megfogalmazott félelmei miatt egy, a munkafolyamat
lezdrasdt kovetd alkalommal ismételten megkértem 8ket, hogy fogalmazzik meg
véleményiiket a témdval kapcsolatban. Valészinileg a kozos munkdnak is koszonhe-
téen javult az ehhez fiz6d6 viszonyuk, a kordbbi 39%-hoz képest 23%-ra csokkent
a kiilonbozd aggilyokat megfogalmazé didkok szdma.

Személyes tapasztalataim alapjin pdros munkaformdban alkalmazhaté a leg-
hatékonyabban a mddszer, amelyek kialakitdsit valészinileg mdr nem biznidm
a véletlenre, hanem a bemeneti fogalmazds eredményeit figyelembe véve egy
jobban és egy kevésbé jél teljesitd didkbdl alkotndm meg a pdrokat, kihaszndlva
ezzel azt a tanuldpdrokndl meghigyelhetd elényt, hogy a magasabb szinten 1évé
tanuld segiti tdrsit a munkdban, mikézben mindkettdjitk egyiittm(ikodd képes-
sége, szocidlis kompetencidja fokozottan fejlédik.

Az eredeti elképzeléseimen szerencsére a folyamat sordn csak kisebb kor-
rekcidkat kellett végrehajtanom, ez féleg a rendelkezésre 4ll6 teljes idSkeret
rugalmas médon torténd dtcsoportositdséban valésult meg. Az elézetes ter-
veim szerint kevesebb id6t szdntam volna a szovegek elkészitésére, mig tdbbet
a filmek osszedllitdsdra, illetve a képanyag sszegytjtését 6nalldan, a szovegirds-
t6l elkiiloniilten terveztem megvaldsitani, de a gyakorlati munka sordn kide-
riilt, hogy ezt a két dolgot célszer(ibb egymdssal pirhuzamosan végezni, mivel
a fellelhetd jogtiszta képek jelentds hatdssal voltak a narrativdra is. Amin még
véltoztatnék, az a torténetek kiéreékelése, itt a didkok részére értékel8lapokat
készitenék, eziltal elésegitve a szempontokra val6 koncentralds, illetve a nagyobb
foku objektivitdst.

Osszességében elmondhatom, hogy a mddszer alkalmazdsa nemcsak a didkokra
gyakorolt jelentds hatdst, hanem rdm mint pedagégusra is. A gyerekeket egy 1,
kreativ és 6nkifejez6 oldalukrél ismerhettem meg, és a kéz6s munka sordn tovibb
mélyiile kapcsolatunk.
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7.12. Bétoriné Zaja Eva: Digitélis torténetmesélés és Lego-robot-programozis a
kozépiskoliban

(gépészet és informatika dgazat tanuléinak bevondsival)
7.12.1. Bevezetd
Intézményi kornyezet, szakmai pdlyafutdsom

Egy vidéki szakgimndziumban tanitok matematikdt és informatikdt. 1962-ban
alapitott iskoldnk a kozel 30 000 f8s heves megyei kisvdrosban egyetlen miiszaki
szakgimndziumként mitkodik. Négy szakmdban végziink képzést 14-20 éves kor-
osztaly és felnbttek szdmdra: elektronika, informatika, gépészet és kozgazdasig
a 9-12. évfolyamokon és az eredményes érettségi megszerzése utin gyengedramu
és er6sdramu, gépgydrtastechnoldgiai technikus, szoftverfejlesztd,valamint pénziigy
és szamviteli tigyintéz8 szakokon. Iskoldnkba 700 didk jdr, akik koziil 2 6 SNI,
10 £ BTMN, 10 {8 hdtranyos helyzet(i és 3 {6 halmozottan hétrdnyos helyzetd.

Az eszkozpark jelentds fejlesztései szakképzési keretbdl valésultak meg. 22 tan-
termiink koziil 10 interaktiv tdbldval, 10 projektorral felszerelt, 6t szdmitégépter-
miinkben 20 f&s csoportok oktatdsa biztositott, melyek koziil egyben 21db iMac
computer taldlhaté. A szakmai képzésekhez egy multimédia- és egy halézati labor,
egy taniroda, 6t gépészeti és négy elektronikai mihely 4ll rendelkezésre. Intézmé-
nyiink 2011 6ta az Egri Féegyhdzmegye fenntartdsdval miikodik.

A kibdvitett iskolavezetés tagjaként, a hétfds informatika munkakozosség veze-
tésével biztak meg. Jelentds fejlesztések palydzatok elnyerésével valdsulhatnak meg,
melyek irdsdban, illetve megvaldsitdsaban egyardnt aktivan részt veszek.

A digitalis torténetiink fészerepldje is egy tehetséggondozé pélydzaton nyert Lego
EV3 Mindstorms készletbdl épiilt fel, valamint a résztvevd didkok is ezen tehetség-
gondozd program tagjai, kiilonbozé osztalyokbdl (2 £6 9.-es informatika, 2 £6 11.-
es gépészet és 1 {6 1/13.-0s gépgydrtistechnoldgiai technikus tanulék). A csoport
a leginkdbb érdeklédd, aktiv tanul6kbdl jott [étre, akik tanulmdnyi teljesitményiiket
tekintve j6 eredménytek, szakmai tantdrgyakbdl kivdl6an teljesitenek. Mindannyian
olyan fidk, akik szabadidejiiket informatikai programok megismerésével, gépek
szerelésével toltik, gyakran maximilis sziil6i tdmogatdssal. Sajnos tobbségiik (3 £6)
sziilei elvéltak, de egy kivétellel szimithatnak mindkét fél segitségére.

27 éves pélyafutdsom sordn minden iskolatipusban volt szerencsém tanitani
az dltaldnos iskoldtdl a féiskoldig. Leginkdbb a kozépiskolai korosztdly 4ll kozel
hozzdm. Matematika—informatika szakosként megtapasztalhattam, hogyan tudnak
lelkesedni egy-egy gondolkodtaté feladat megolddsdnak keresése kozben a tanuldk.
A dupla programozasérak kozti sziinetekben pedig folyamatosan dolgoznak, hiszen
a gondolatnak nem szabhat hatdrt a kicsengetés. A matematika-orosz tandri dip-
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loma utdn informatika szakos oklevelet is szereztem. Majd az informatika szakvizsga
megszerzését kovetden elsk kozott keriilhettem be az Oktatdsi Hivatal immdr 4j
feladatokkal béviil szakértdi névjegyzékébe. Pedagdgiai-szakmai ellendrzés és peda-
gégusmindsités szakteriiletek megjelolésével mesterpedagégusi fokozatot kaptam.
A szakképzésben a Nemzeti Szakképzési és Felndttképzési Hivatal megbizdsabol
vizsgaelnoki feladatokat ldtok el informatika szakképesitések szakmai vizsgdin.
Munkakozosség-vezet6ként a vdrosi, megyei és orszdgos versenyekre vald jelentkezés
és az eredmények ismertetése sordn lehetdségem van azokat a tehetséges didkokat
is megismerni, akikkel a tanérikon nem taldlkoztam még. Igy volt ez a jelen pro-
jekt esetén is. A kozos feladatra kivalasztott didkok egyikét se tanitom, egyrészt
a tehetséggondoz6 szakkor sordn ismertem meg 6ket, mésrészt legtobbjiiket minden
kollégdm ismeri, mert vagy eredményes szerepléi kiilonbozd szinti versenyeknek, vagy
a programok szervezésében aktivak. Kiemelkednek térsaik koziil segitékészségiikkel.

A jelenlegi projekthez kapcsolédéan is szerencsésnek mondhatom magam, mert
iskolank igen sok olyan eszkdzzel rendelkezik, melyek hatékonyan segitették munkdnkat.

A digitilis torténetmesélés vdlasztdsanak okai

A pélydzaton elnyert tehetséggondozé program oktéberben indult. A foglalko-
zésok sordn gépész szakos kollégdimmal igyekeztiink elsajétitani, majd a gyereknek
is megmutatni, hogyan épithetd dssze egy, illetve tobb Lego robot, milyen 1épé-
sekbdl all az 6t vezérlé program. Mivel ez szdmunkra is egy 0j kihivést jelentett
(eddig nem rendelkeztiink ilyen készlettel) gyakran a didkokkal egytitt kerestiik
a megoldds lépéseit. Készitettiink vonalkévetd robotot, olyan kigyét, mely hozza
kozeledve ,harap”, tdrgyak felemelésére alkalmas gépet.

A projekt lezdrdsaként mindenképpen olyan produktum létrehozdsa volt a cél,
mely lehetéséget ad a didkok szdmdra, hogy a tanév sordn tanultakat 6sszefoglal-
jk, djra dttekintsék, és nem utolsé sorban bemutassik. Mindenképpen kivéncsi
voltam, hogy a 60 6rds program sordn mi hatott rdjuk leginkdbb, mely részeket
tartjdk fontosnak a tanultakbdl, és hogyan tudjdk ezt prezentdlni. A DST teljes
mértékben megfelelt erre, és mivel az eszk6zok is rendelkezésre dlltak, és a kis
csapat tagjai is lelkesen fogadtik, egyértelmi volt a dontés.

7.12.2. A digitalis térténetmesélés folyamata
Elbkészitd szakasz

A program keretében hetente egy, 3 6rds alkalommal taldlkoztunk tanérdk utdn.
Mivel a projekt megvaldsitdséhoz legalibb 10-15 dra volt sziikséges, a legalkalmasabb

idépont a digitalis témahét volt, mely orszdgos kezdeményezéshez immdr mdsodik
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alkalommal csatlakoztunk. Az iskolavezetés engedélyével ezen a héten minden
nap 6-7-8. érdban dolgoztunk egyiitt. Az elékészités sordn Stleteket gydjtdetiink
a megvaldsitdshoz, melyik robotot vélasszuk, melyik épithetd meg a rendelkezésre
4ll6 eszkozeinkbdl, milyen programrészleteket mutassunk be. A didkok otleteltek,
keresgéltek a kordbban megirt programok kozott. Miutdn ismertettem velitk a DST
f8bb lépéseit, elemeit, jellemzdit, a projekt céljdt, kozosen megtekintettiink néhdny
kész digitélis torténetet. Ez nagyban segitett a story kitaldldsdban.

Bér a tehetségprogram sordn mdr megismerték a csoport tagjai egymdst, nem volt
még alkalom, hogy kozosen, igy 6ten egyiitt dolgoztak volna. Volt a csapatban két
hatdrozott gondolkoddst didk, akik kezdetben nehezen mikodteek egyiitt, viszont
a kozos otletgylijés sordn egyre inkdbb megismerték egymdst és taldn sajt magukat
is, igy a projekt hetére mér hatékonyan tudtdk egymadst segiteni. Kiilonos élmény
volt a két kilencedikes tanulé szdmdra a csoportba val6 bekeriilés, hiszen 8k csak
szeptembertdl ismerkedtek az iskola szokdsaival, a tdrsaikkal. Az idei szakmai napok
rendezvényen tlintek ki ,,Escape from Bottyan” szabadulészobds jatékukkal, melynek
eseményeit online csatorndn kozvetitették az érdekl6ddk szdmdra a Youtube-on.
Bar a Lego robotokrél még keveset tudtak (februdrtdl csatlakoztak a csoporthoz),
viszont a digitdlis fotézdssal, videdfelvétel készitésével kapcsolatos ismereteik nagy-
ban hozzdjérultak digitalis torténetiink elkészitéséhez. Miutdn mindenki szdmdra
korvonalazédott a feladat és az elérend§ cél, felosztottuk a munkafolyamatot. Meg-
beszéltiik, hogy milyen lépések varnak rank a témahéten. A linoit.com oldalon egy
csoportot hoztunk létre, melyhez hozzérendeltiink egy postit tdblat. Majd az online
is elérhetd feliileten mindenki rogzitette vallaldsdt (Idsd 1. dbra).

Ldbra: A csoport Linoit-fala (sajdt szerkesztés)

282



Az el8készités sordn nem kis feladat volt a kivalasztott robot megépitése (ldsd
2-3. 4dbra), EV3RSTORM esetén ez elsé6ként 5 6ra alatt, masodikként mdr 3 éra
alate sikertilt. Szintén kordbban késziilt el a robot téglaképernydjére a Bottydn
logd, mely abban jelentett nehézséget, hogy meghatdrozott képpontszimhoz

kellett igazitani egy még ismeretlen, viszonylag egyszer(i (LEGO software Image
Editor) feliileten.

. - _q — s -“ J |

2-3. dbra: A robotépités (sajdt fordk)

ADST

A témahéten egymds bemutatkozdsa, megismerése céljdbél a story circle megval4-
sitdsa sordn, miutdn kordbban mdr megéllapodtunk abban, hogy az EV3RSTORM
lesz a megépitendd robot, olyan szerepjdtékot jatszottunk, melynek alapmondata
a ,...ha én lennék EV3RSTORM...” volt. A legjobb &tleteket dsszegyijtottiik,
ebbdl késziilt el a kezdeti forgatékonyv. A munka sordn kideriilt, hogy tdl sok
mindent szerettek volna megvaldsitani, til sokféle épitési és programozdsi lehe-
t8séget akartak bemutatni, igy a végleges storyboard szinte a videdvdgds eldtti
napon késziilt el. (PL.: szerették volna a torténet végén még életre kelteni a robotot,
az utolsé képkocka egy fényfotdzdsi technikdval késziilt kép lett volna, melyben
EV3RSTORM az éjszaka kozepén, a sotétben egy limpaval felirja a VB] feliratot.
Ez sajnos egy késébbi projektben tud megvalésulni, idé hidnydban.) A forgaté-
konyv és a szovegkonyv megirdsat, mivel kiilonbo6z6 osztdlyok didkjai voltak jelen
a projektben, egy-egy online is elérheté Google Docs dokumentumban kezdtiik
el, hogy mindenki hozz4 tudja irni 6tletét (ldsd 4-5. dbra).
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4-5. dbra: Online kollaborativ szivegirds Google dokumentumban (képernydfotok sajdt szamitdgéprdl)

Az iskola multimédia-laborjéban kaptunk lehetdséget a kisfilm megalkotdsara.
Ebben a teremben egyszerre egy maximum 12 f8s csoport tud letilni. A hdrom
asztalcsoporton négy-négy szamit6gép van, valamint egy tandri asztal, keverépulttal
és Smart Sync teremfeliigyeleti software-rel. Ebben a tanteremben minden olyan
eszkoz rendelkezésre allt, melyre a digitdlis torténet fotézdsahoz, filmezéséhez, szer-
kesztéséhez sziikségiink volt. Igy minddssze a foot- és vide6éllvanyt kellett dsszeszerel-
niink az egyes miiveletekhez. Miutdn az elsé két napon a felvételek 70%-a elkésziil,
a két informatikus i a képek szerkesztésén dolgozott PhotoShop programmal.

6-7. dbra: A LEGO robotok szétszedése (sajit készitésii fordk)

A szétszedést bemutatd fotékat fehér hdttér eldtt készitettitk (1dsd 6-7. 4bra),
hogy ez homogén feliiletet jelentsen a szerkesztéshez. A kozel 70 kép kiszerkesz-
tése kettejiik szdmdra hdromnapos munka volt. Kézben a tobbiekkel a vided-
és hangfelvételeket készitettiik. A harmadik napon az elkésziilt szévegkonyv alapjin
rogzitettitk a parbeszéd részeit. Torténetiinkben a robot és épitdje beszélget. A beszél-
getést viszont kiilon-kiilon vettiik fel szerepldnként, mivel igy lehetett a mikrofont
fixen rogziteni, és minden mellékzajt ki tudtunk sztirni. A robot hangjdt életre keltd
fit hangosabban beszélt, mint az épité, igy a felvételek egymds mellé illesztésénél
a kiilonboz8 hangsdvok hangerdsségét egymdshoz kellett igazitani. A negyedik napon
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ellendriztiik, hogy a kész felvételek megfeleléek-e, kell-e jra fotdzni, filmezni. Vol-
tak sajnos életlen fotdk, ezeket Gjrafényképeztiik. A prébalkozdsok sordn, mivel én
sem vagyok profi a digitdlis fot6zdsban, nem ismerem egy Canon EOS 600D gép
osszes bedllitdsi lehetdségét, a didkok rutinosan hivtdk segitségiil a nyilvinos bemu-
tatévidedkat, akdr spanyol nyelven is. (Bdr nem tudnak ezen a nyelven, de a képek
magukért beszéltek és ket nem zavarta, hogy nem értik a magyardzatokat, végiil
kikisérletezték a megolddst.) Ugy vélem, ez a korosztdly valéban informdcidszerzési
alapeszkozként rendkiviil rutinosan kezeli okoseszkozeit és az internetet. (Kordbban
az egyik didk, amikor olyan teremben voltunk, ahol nem 4llt rendelkezésre a kép-
szerkesztéshez csak Paint, pillanatok alatt csatlakozott TeamViewer-rel az otthoni
szdmitégépéhez, melyen telepitve volt a PhotoShop és megoldotta a problémdt.)
Egyébként a témahétnek egy igen fontos célja, hogy a didkok megtapasztaljik
az informéciédradatban valé szelektiv eligazodist. Ugy gondolom a projekt sordn
ez is maximélisan megvaldsult. A digitdlis torténetiinkhoz illeszkedd hattérfotd
és zene kivalasztdsa eldtt igyekeztem tudatositani a didkok szdmdra, hogy milyen fon-
tos a szerz8i jogok védelme, s hogy az alafestd zenét is olyan helyrdl hasznaljék, ami
vagy a Creativ Commons altal megjelolt oldalakrél van, vagy korldtlan felhaszndldsi
lehetdséget ad. Végiil a lego.com hivatalos oldaldrél letolthetd (a CC képtarban is
megtaldlhaté) hiceérkép mellett dontottek. a zenét pedig a youtube.com oldalon
NoCopyrightSounds jeloléssel elldtott forrdsok koziil vélasztottdk ki.

A kontaktérékon a legnagyobb gondot a tervezett id8 betartdsa jelentette. Bdr
mindenki a képességeinek, tuddsinak megfeleléen vallalt feladatokat, de mindany-
nyian kivdncsiak voltak egymds ismereteire, igy folyamatosan tanitgattdk egymdst
a szerkesztéshez haszndlt programok haszndlatdra.

Tulajdonképpen hdzi feladatokat nem készitettem el8, mert az adott nap végén
mindenki tisztdban volt azzal, hogy a kovetkezd 1épéshez neki mi a dolga. (Az egyik
fit mdsnap portaiigyeletes volt, ami iskoldnkban azt jelenti, hogy a felnétt portds
munkdjit segiti, pl. vendégeket kisér fel. Azzal a kérdéssel dllt el, hogy ha nincs
éppen dolga mint portds, elhozhatja-e a sajdt laptopjdt, és dolgozhat-e a feladatin
déleldtt, mielSte a kozos brakra jonne.)

Bér a projektben rész vevd didkok 15-20 év kozottiek, folyamatosan figyelnem
kellett arra, hogy az el6re tervezett beosztdstdl ne térjiink el. Minden nap végén
megbeszéltitk a mar kész és a még megoldandé feladatokat, ha pedig kezdtek elveszni
a részletekben, igyekeztem 4tlenditeni ezen Sket. Ugy gondolom, akér tobb héten
4t is eljatszadoztak volna, ha lehetdségiik van rd.

Az egyes munkafézisokat tobbnyire az el6zetes véllaldsoknak megfelelden egyénileg,
parosan és csoportban is végezték a tanulék. A csoportok és pdrok aszerint alakul-
tak, hogy ki melyik feladatrész megolddsiban volt jértas. Persze eléfordult, hogy
miutin megmutattdk egymdsnak a PhotoShop fogisokat, az tjdonsig élményétdl
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hajtva, akinek éppen a hangfelvételnél kellet volna segédkeznie, képet szerkesztett.
Véleményem szerint éppen ezek a lehetdségek jelentették igazdn az alkotds 6romét.

A kisfilm tartalmaz képernydéfelvételeket is (8-9 dbra). Ezek készitési médja a didkok
szdmdra még ismeretlen volt. Miutdn néhdny lehetséges programot megmutattam
nekik (Community Clips, OBS Studio, SOM — Screencast-o-matic —, CamStudio),
8k vélasztottdk ki a szamukra leginkdbb kezelhetét (OBS Studio).

8-9. dbra: Videdfelvételek készitése

A digitdlis témahét utolsé napjdn a vérosi televizi6 rovid dsszefoglaléban mutatta
be a hét eseményeit, koztiik a digitdlis térténetiinkrdl is tuddsitott. A csoport egyik
tagja vallalkozott az interjura, és biiszkén mesélt a projektkészités sordn dtélt ese-
ményekrél, térténetiink lényegérdl.

A kész filmet a digitalis témahetet kovetd héten néztitk meg el8szor 6ten, a készitdk.
Ekkor jott az 6tlet, hogy a munkdlatok kozben késziilt felvételekbdl készitstink egy
olyan vicces dsszefoglal6t, mely egy kis betekintést ad arrél, mi is tortént a hittérben.
fgy kertilt digitalis torténetiink végére a BackStage osszefoglalé.

Szintén ezen a héten mutattdk be a didkok sajdt osztdlyaikban, osztalyfénokiik-
nek és osztdlytdrsaiknak a filmet, ahol az alkoték biiszkén meséltek a létrehozds
folyamatardl tdrsaiknak.

7.12.3. A folyamat tanulségai
Tanuléi motivdcié

Taldn életkorukbél adéddan az el8készitd fézisban kicsit nehezen ment a megnyi-
latkozds, hogy ,,...mi lenne, ha én lennék EV3RSTORM...”. A projekthez kapcsolédd
kézzel foghaté produktumok létrehozasakor viszont (képerny8kép, épités) a hirom
tanérds délutdni taldlkozdsunk tobb mint haromérdsra nyult.

A forgatékonyv és a szovegirds ment a leginkdbb nehézkesen, til sok mindent
szerettek volna megvalésitani, leirni viszont egyikdjitknek sem volt kedve. Igy hit

286



ehhez a feladatrészhez is rendeltiink egy felel8st, aki figyelt arra, hogy ez is idében
elkésziiljon. A hangfelvételnél, miutdn megismerték a keverd és a Pinnacle Stu-
dio programfeliiletét, élvezettel haszndltdk a programot. Rutinosan ,stigégépet”
is alkalmaztak, azaz a szoveget nem papirrdl, hanem monitorrél olvastdk, mondvan:
»Védjiik a fakat!” A vdgdsi feladat két emberre hdrult, mivel online tobben nem
dolgozhatnak a videdvdgé programban. A film elejét és végét kiilon-kiilon alkottdk
meg Sk ketten, majd a végsd videdt egyikdjiik rakta dssze.

A munka sordn a didkok folyamatosan értékelték egymds munkdjic. Mivel egy-
misra épiiltek feladatok, ahhoz, hogy a folyamat ne szakadjon meg, mindenkinek
idében el kellett készitenie a sajdt feladatdt. Gyakran heccelték is egymdst emiatt,
f6ként a videvdgds fazisiban, mert volt, akinek ekkor mér elkésziilt a feladatrésze,
és az ellendrzésben segédkezett.

A fotdkat, hang- és videdfelvételeket az 6rdk sordn volt alkalmunk elkésziteni,
felvenni, és tobbnyire tudtuk tartani a tervezett id6keretet. A szerkesztéseket, mivel
otthon is csindltdk a fidk, szintén idében sikeriilt elkésziteni. Flow-élményt az épités
fézisa jelentett szimukra, amikor is biiszkén mutattdk a lehetséges osszeillesztési
moédokat, magyardztdk a leirds ,érthetetlennek tiin8” részeit egymdsnak, és kozben
észre sem vettiik, hogy a hdrom 6ra elrepiilt, csak a kamera akkumuldtora jelezte
az id6 muldsdt.

Minden didk aktiv részét képezte a projektnek, maximélisan teljesitettek a vallale
feladataik elkészitésében, egyiitt dolgoztak a projekt sikeréért.

A digitdlis torténet utéélete

A tervek szerint majd a digitalis témahéten létrejott tovabbi projektekkel, prog-
ramokkal egytitt, egy késébbi id6pontban tervezzitk bemutatni a tandrok és didkok
szdmdra, egy élménybeszdmoldval osszekapcsolva torténetiinket. Tovabbi megte-
kintési lehetdségként felkeriil az iskola honlapjdra és a Bottydn Plusz Facebook-
oldaldra is. Tervezziik tovdbbd, hogy a kovetkezd tanévben az iskolai nyilt héten,
az iskoldnkba jelentkezd 8. osztdlyos didkok és az érdekléddk szdmdra is bemutatjuk.

Konklizio

Bevallom, kezdetben féltem el6hozakodni egy ilyen ,nagyszabdsi” projekttel
a didkok szdmdra, tudva azt, hogy gyakran 0. érdtdl 9. 6rdig vannak az iskoldban,
és 6rarendkészitéként litom, hogy heti 37-39 érdjuk van. Bir a tehetséggondozé
program foglalkozdsai is tanérak utdn voltak, de nem ilyen intenzitdssal.

Szerencsére az iskolavezetés hozzdjérult, hogy a tanitdsi id6 egy részében a digitalis
témahéten a projekttel foglalkozzanak. Szdmukra ez is jelentett némi motivéciét, hogy
amig tdrsaik az 6rarend szerinti tandérikon iilnek, &k robotot épitgetnek, fotéznak,
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videdznak, hangfelvételt készitenek, videdt vagnak. Tehdt ,mds” feladatuk van, mint
a megszokott hétkdznapokban. A legnehezebb a tervezett id§ betartdsa volt, vala-
mint az, hogy nem minden kép- és videdszerkesztési miveletben vagyok kompetens.
Informatika szakosként is tapasztalom, hogy vannak olyan programfeliiletek, melyek
hasznélatéban a didkok jirtasabban (3D-animdcid, kiilonbozé jatékprogram-készits
feliiletek, valamint a webprogramozisi feliiletek is folyamatosan fejlédnek). A did-
kok gyakran t&bb idét tudnak ezek megismerésére szdnni. Ugy tapasztaltam, hogy
ilyenkor biiszkén adjdk el ismereteiket, és tanitanak az Gjdonsdgra. (Nem szégyellem
bevallani, hogy évekkel ezel8tt a prezi.com, valamint az AfterEffects animdciokészits
feliiletet egy-egy didkom segitségével ismertem meg.)

Mivel kordbban mdr én is készitettem egy sajit digitdlis torténetet, éppen a Lego
tehetséggondozé programrél, magam is megtapasztaltam, mit jelent egy személye-
set, egy kifejezdt és egyben maradandét alkotni. A didkok munkajat segiteni, 8ket
dtvezetni a nehézségeken egy mds aspektusa volt a folyamatnak. Voltak aprébb
vératlan események, pl: elfelejtettiik feltolteni a kamera akkumuldtordt, és folyama-
tosan meg kellett dllni t6lteni, vagy amikor a robot az egyik felvételnél 6nallé életre
kelt, és végképp nem akarta azt csindlni, amit a programban eléirtunk neki, és mér
a kétszdzadik felvételt készitettiik, illetve a 3 6rds renderelés utdn deriile ki, hogy
bizonyos képeket rossz helyrél vilogatott be a videdvigd program, és Ujra kellett
kezdeni. Utélag ezeken madr csak mosolygunk. Taldn éppen ezek azok az események,
melyek megtanitanak értékelni egy-egy ilyen alkotést.

Nagy segitségemre volt két kollégdm az el6készitésben és a szerkesztésben. Egyikd-
jiikkel a tehetség programban is egytitt dolgoztunk. Gépésztandrként & vezette azokat
a foglalkozdsokat, melyeken a Lego robotok épitéshez, mozgdshoz sziikséges elemeivel,
illetve az érzékelSk osszekapesoldsdhoz sziikséges készletelemekkel ismerkedtek a did-
kok. Az dsszeszerelésnél segédkezett. Mésik kollégdm az iskolai események videdsaként,
valamint iskolai kisfilmek, rddiés programok felvételeinek készit8jeként az dsszetett
funkcidkkal rendelkezd Pinnacle Studio kezel6feliiletét ismertette meg a didkokkal.

A moédszer azon tdl, hogy az alkotds 6romét jelenti tandrnak, didknak egyardnt,
alkalmas arra, hogy analizdl-, koncentrdloképességiik, valamint kreativ gondol-
koddsuk és problémamegoldé képességiik fejlédjon. A csoport tagjai a feladatok
megosztdsindl sajit kompetencidik figyelembevételével vallaltak részfeladatokat,
mely onismeretiiket is fejlesztette. A kozos munka szocidlis képességiiket, az egy-
mds munkdja irdnti tiszteletet és a feleldsségtudatot erdsitette. A robotépités sordn
pedig a fizika, a matematika, az informatika, valamint a szakmai tdrgyak tanérdin
tanultakat komplex médon alkalmazték a valés élethez kapcsolédéan, betekintést
nyerve ezzel a robotika tudomdny4aba.

Visszatekintve, dsszevetve a terveket és a megvaldsitds sordn kovetett 1épéseket,
tobb idSt hagynék a pétfelvételek elkészitésére és a vided vagasra, hogy tokéletesebb,
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kidolgozottabb legyen a kisfilm. Maradtak ugyanis sajnos olyan részek benne, melye-
ket id8 hidnydban nem tudtunk djravenni. Valamint aprélékosabb, figyelmesebb
hang- és videéillesztésekkel, hangerdsségek pontosabb szabalyozdséval hibétlan videdt
is készithettiink volna. A késébbiekben ezt, illetve ennek koordindldsdt, segitését
kell még fejlesztenem.

A forgatdkonyv és a szovegkdnyv elkészitésénél kompromisszumokat kellett kot-
niink. Egyrészt be kellett ldtnunk, hogy nem egy masfél 6rds mozifilmet készitiink,
igy a bemutatdsra keriilé témak koziil szelektdlni kellett. Mdsrészt az elsé hirom
foglalkozis alkalmdval még mindig folyamatosan viltozott a torténet, mikézben
a tovabbgondolds alapjdul kellett volna szolgiljon.

A projekt sordn egy végs6 produktum elkészitése és annak bemutatdsa volt a cél.
A produktum, a digitdlis torténet elkésziilt, a bemutatds pedig mér részben megvaldsult.

A digitdlis torténetmesélés médszerét mésik szaktdrgyam, a matematika gyakorlati-
asabb bemutatdsdra, érdekességeinek feldolgozisira alkalmazndm, mely tudatositand
a didkokban a tananyagrészek hétkoznapi életben valé alkalmazdsit.

A médszer kiprébaldsa kapesan oriilok annak, hogy kézelebbrél is megismerhettem
a projektben szerepl$ didkokat. Oriilok annak, hogy — beszimoléik alapjén — olyan
élményekhez jutottak, melyekre sokdig fognak emlékezni. Oriilok annak, hogy
az egyik didk eddig az osztdlytdrsai korében nem volt til népszerti (kicsit csodabogir),
de miutdn bemutatta nekik az elkésziilt vide6t — osztdlyfénoke elmonddsa szerint —,
miésként viszonyulnak hozzd, felnéznek ra. Tovdbb4 oriilok annak, hogy a médszer
kiprobéldsival és a segitségemmel a didkok megtapasztalhattdk sajdt hatdraikat, és 4j
ismeretekre tettiink szert mindannyian. Médszertani szempontbdl pedig a legfonto-
sabb konkluzid, hogy a didkok aktiv bevondsa, tevékenykedtetése ,,csoddkra képes”.
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VIZUALIS KULTURA

7.13. Vétekné Krasznai Noémi: Film a filmrgl, avagy digitdlis torténetmesélés
a portrétdl a pop-artig

7.13.1. Bevezetd

A 7. osztdly vizudlis kultdra anyagiban a portré témakérét tobbféle szempontbdl
jartuk korbe, melynek feldolgozdsdban szerepeltek szimitégépes programok is. Ezek
koziil a PopArt Stidié és Andy Warhol kapcsolatdnak bemutatdsdra készitettem egy
filmet a digitalis térténetmesélés modszerével, amit késébb a tanulékkal is kiprébéltunk.

Intézményi és infrastrukturdlis hdttér: az iskola

Virosunk Magyarorszdg déli részén, a Duna bal partjdn fekszik, Bics-Kiskun megye
mdsodik legnagyobb vérosa. 7 dltaldnos iskola, 8 kozépfoka oktatdsi intézmény,
1 f8iskola van a varosban. A mi intézményiink 8 évfolyamos dllami fenntartdsa alta-
lanos iskolaként miikodik, beiskoldzasi korzete a varos kdzpontjdedl a déli teriiletein
dt a vdrost koriilvevd tanyavildgig tart. A nemzetiségi oktatds és a 2006-t6l mikods
sportiskola lehet6vé teszi, hogy a korzetiinkbe tartozé gyerekeken kiviil a vdros mds
részeirdl is fogadjunk tanuldkat.

A nagy korzethatdr és a vérosi beiskoldzds kovetkezménye a nagyon eltér szoci-
okulturalis kornyezet. Ennek kovetkezménye, hogy a gyermekkozosség dsszetétele
is sokrét(i. Jelen vannak a biztos, j6 anyagi hdttérrel rendelkezd, a szerényebb koriil-
mények kozott €18 és a komoly anyagi gondokkal kiizdé didkok is.

A 2016/17-es tanév félévi statisztikdja alapjdn a tanulélétszdm 665 £6, melybdl
354 {8 a fidk szdma, ez 53%, a ldnyok szdma 311 6, ez 47%. Intézményiink véro-
sunkban taldlhat6 hdrom épiiletében a tanulécsoportok szdma 32, elsd évfolyamon
3, a 3. évfolyamon 5, a t6bbi évfolyamon 4 parhuzamos osztdlyban dolgozunk.

Horvét nemzetiségi oktatdsban 49 tanul6 , német nemzetiségi oktatdsban 220
tanulé vesz részt. Sportiskolai képzésben 4-4 tanulécsoportban az alsé tagozaton
86 £6, a fels6 tagozaton 85 {6 részestil.

Az oktatds két teleptilésen négy egymadstdl foldrajzilag is tévol 1évé épiiletben folyik.
Az egyik intézményegység a varos peremkeriiletén taldlhaté. Korzetéhez tartozik
harom keriilet tanyavildga. A tdrsadalmi valtozdsok hatdsdra e teriilet lakdinak szdima
folyamatosan né. Az iskola tanul6i kozote taldlhatdk szocidlisan hitrdnyos helyzet(,
sokgyermekes csalddbél szdirmazok. Mivel az iskola tanuldinak tobbsége hdtrdnyos
és halmozottan hdtrdnyos helyzetd, az intézmény munkdjdnak f6 meghatdrozdja
évek 6ta a hdtrdnykompenzicid, felzarkéztatds, egyéni fejlesztés, a szociokulturdlis
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hdttérbdl adddé, a tdrsas kapesolatokban megnyilvanulé negativ kommunikacié
kezelése, a konfliktuskezelés, problémamegoldds alakitdsa. Iskoldnkban 8 munkaké-
z0sség miikddik, kialakitdsukkor figyelembe vettiik a szakmai szempontokat, illetve
az épiiletek kozotti tdvolsdgot.

Mindhdrom épiiletiink rendelkezik jél felszerelt szdmitdstechnikai szaktanter-
mekkel, amelyek egyrészt az informatikai eszkdzokkel valé ismerkedést biztositjak
minden tanuld szimdra, mésrészt megteremtik az elektronikus tananyag oktatdsanak
és az 4j moédszerek alkalmazdsdnak feltéeeleit.

A tanitott tdrgy helyzete az intézményben

A vizudlis kultdra tantdrgy draszdmai:

*  sportiskolai és normdl tantervii osztdlyok esetén felsd tagozatban: heti 1 6ra
*  nemzetiségi osztdlyok esetén felsd tagozatban: heti fél éra (kéthetente 1 6ra)

5-6. osztélyokban heti 31 6rdbdl 0,5 6ra, a 7-8. osztdlyok heti 34 6rdjébdl szintén
heti 0,5 6ra a vizudlis kultdrara fordithaté id8. Ez az elsé esetben 1,6%-a heti 6ssz6-
raszamnak, a mdsodik esetben pedig 1,47%-a a nemzetiségi osztilyok esetén.

18 tanulécsoportban tanitom a vizudlis kultdra tantdrgyat két tdvol 1év6 tagépiilet-
ben. A tanulécsoportok nem egységes draszimmal tanulnak. A csoportok egy része
még az osztdly szempontjdbdl sem homogén. (Példdul az angolt tanul6k jelentenek
egy csoportot két osztdlybdl osszevonva.)

A rajz szaktanteremben sokéves munka eredményeképpen az alapvetSen fontos
felszerelések rendelkezésre dllnak. Ezen kiviil 2 éve 10 asztali szdmitégép is taldlhatd
a teremben, ami j6 lehetdséget biztosit Gj mddszerek kiprébdldsara.

A misik épiiletbe a vdros peremkeriiletén és a tanyavildgban él6 halmozottan
hdtranyos helyzet(i tanulék jarnak. Néluk alapvetd probléma, hogy rendszeresen
hidnyzik a minimalis felszerelés is az iskoldba jdrishoz, nemhogy a rajzfelszerelés.
Ebbél adédéan nagyfoku kreativitdst és sajdt anyagi raforditdst igényel ezeknek
a problémdknak a megoldisa.

A vdlasztott tanuldcsoport

Az osztdly, ahol a digitdlis torténetmesélés mddszerét kiprébdltam, az egyik
7. osztdly német nemzetiségli része 16 fével. 7 fiabdl és 9 lanybdl 4ll a csoport.
Az osztédly a nyelvtanulds miatt tobbszor bontva van, heti 6 német- és 3 angolérdjuk
van. A német nemzetiségi nyelv és népismeret tantargy tanuldsa miatct a készségrargyak
héttérbe szorulnak (rajz, énck), az egyébként is alacsony kotelezd heti 1 érdnak is csak
a fele, heti 1/2 a vizudlis kultira éraszdmuk. A csoport létszdma viszont idedlisnak
ldtszott a médszer kiprébéldsara.
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A csoport tanulmdanyi dtlaga: 4,5. Két 6 kit(ing tanuld. Egy fit BTMN, egy mdsik
SNI stdtusszal rendelkezik. Az § tanulmdnyi dtlaguk 3,07, illetve 2,67. A BTMN-es
tanulf fejlesztése felzdrkdztaté 6rdkon toreénik, az SNI-s tanuldval az EGYMI
szakembere, egy utazé gyégypedagdgus foglalkozik. Két lany van még koztiik, akik
3,8-as dtlagot nydjtottak. A csoportalakitdsok sordn 6k (a ldnyok is,a fitk is) egymdst
valasztottdk parnak mindkét esetben. A tobbiek 4,2 és 4,7 kozotti tanulmdnyi dtlagot
értek el félévkor.

Tovébbi érdekessége a csoportnak, hogy két ikerpar taldlhaté kozoeeiik. Egyik
esetben 2 fi, a mdsik esetben 1 fid és 1 ldny. Ok egyszer sem voltak az 6nkéntes
csoportbeosztasnil egyiitt. Oten tincolnak rendszeresen tinccsoportban, ebbdl
egy f6 fit. Két fit boxol, két liny kézilabddzik, egy roplabdézik. Hirom fid tanul
zenét szabadidejében.

A vizudlis kultdrdt alsé tagozatban heti 1,5, felsé tagozatban heti 0,5 éréban tanuljdk.

Otodikes koruk éta tanitom 8ket. Szivesen dolgoztam egyiitt veliik, aranyos,
j6 szandéka gyerekek. A csoportbdl harman rajzszakkorre is jarnak hozzdm. Velik
tobb alkalmam volt megismerkedni, ami a kozos munka elengedhetetlen része sza-
momra. Tobb rajzpalydzaton szerepeltek munkdikkal. Most a digitdlis lehet6ségeket
keressiik a rajzzal kapcsolatban. (Digitalizdlé tabla és a rajzprogramok hasznélata,
stop mocion technika stb.)

Sajdt szakmai gyakorlat

1985-ben kezdtem el tanitani. Jelenlegi munkahelyemen 9 éve dolgozom. Pélyim
kezdete 6ta szivesen foglalkozom tehetséggondozdssal. Rendszeresen veszek részt
gyerekekkel pélydzatokon, versenyeken. Az utébbi idében féleg rajzbdl, mivel
az 6raszdmaim nagy részét ez a tantdrgy teszi ki jelenleg.

2012-ben a Nemzeti Tehetséggondozé Program keretében sikeres palydzatot
irtam, ami az iskola életében egy t6bb napos projekt volt. Szerepelt benne varosi
tehetségfelismerd rajzpdlydzat bevonva a helyi tehetségpontokat, fotékidllitdsok
kortérs helyi fotémtivészekkel és a vdros régi és Uj fotéi.

2016-ban megszerveztem a digitalis témanapot az iskoldban jelenlegi és volt tanit-
vanyaink és kiilsé eléaddk segitségével, melyen a kovetkezd témdkat ismerhettitk meg:
ArchiCAD program és a 3D-s nyomtatds, Photoshop program, digitalis zeneszerzés,
CNC esztergdlds és az informatika, LEGO-robot-programozds, digitaliz4lé tdblak
és rajzprogramok, digitdlis mez8gazdasdg és robotpil6tds traktor, a helyi TV és rddié
segitségével az operatdr, vigd, szerkeszté munkdja.
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7.13.2. Digitélis torténetmesélés bedgyazdsa a vizuédliskultira-6rakba

Elézmények

Elézményként a kovetkezdket vizsgdltuk meg az emberi arc kapcsdn:

Megprébéltuk megkeresni, hogy mit drul el egy portré. (A személyiséget, a kort...)
IdSutazdst tettiink a kiillonb6z8 torténelmi, miivészettorténeti korszakokban.
Erdekes feladat volt kitaldlni belsé tulajdonsdgokat 5 kép kapcsin (Nofre-
titi szobra, japan fametszet egy szinészrél, Vincent van Gogh: Onarckép,
Rembrandt: Saskia, Amado Modigliani: Fekete nyakkendés holgy). Nagyon
fontosnak tartom a nonverbdlis kommunikdacié jelzéseit belopni a rajzérai
munkdba. A kamaszok labilis lelki dllapotdban nagy segitségre lehet ezeknek
a jeleknek a helyes értelmezése, késébbi kapcsolataikat is nagyban segiti
ennek a fajta kommunikdciénak a megismerése, tudatositdsa. Mdr most
lehetett ldtni, hogy az ilyen érzelmi tizenetek értelmezésének képessége
egyénenként véltozd.

Megprébdltuk Diirer két portréjat ,hamisitani”, ami nem is volt olyan egy-
szer(i (Albert Diirer: Onarckép, Albert Diirer: Velencei holgy képmdsa),
és beszélgettiink a valddi alkotds és a médsolatok értékének kiilonbségérdl.
Megfigyeltiik még a hangulatok, érzelmek, belsé tulajdonsdgok kapcsolatdt
Edvard Munch: A sikoly cim képe kapcsan, illetve vizsgiltuk a szinek érzel-
meket kifejezd erejét.

Jol kapcsolhaté ezekhez az elézményekhez, és tovabbi jatékot kindl egy
online avatarkészitd program, az Avatar Generator (ldsd 1. dbra). Segit-
ségével j6l meghigyelhetd volt, hogy az arcon az érzelmek kifejezésében
a szemnek, a szemoldoknek és a szdjnak mekkora szerepe van. A program
segitségével 3 karaktert kellett [étrehozniuk, és a kapott arcot kellett réviden
szdvegesen jellemezniiik.

A kész munkdkat a Learningapps keretrendszer segitségével egy falitijsdgra
kellett helyezniiik. A tanuléknak az idei tanévtdl sajt csoportokat hoztam
létre osztdlyok szerint, ahovd felhaszndlénévvel és jelszéval tudnak belépni.
A program nagy elénye, hogy nem sziikséges a gyerekeknek regisztralniuk,
és e-mail cim sem sziikséges hozzd.
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mend

1 .dbra: Egy hetedikes liny munkdja (sajdt képernydfotd)

Az dlarc volt a kdvetkezd témank, ami j6 lehetéséget adott nemcsak a sz6 szerinti

értelmezéshez, hanem a nonverbdlis kommunikdciéban betsltott szerepének
értelmezéséhez is. A téma kapcsan érintettiik az 8skortél napjainkig az dlarc

formdit, a testfestést, a torzsi dlarcokat, a halotti maszkokat (Egyiptom, Tut-
hanhamon), a szinhdzi maszkokat (gordg, japdn), a busémaszkokat, illetve

a film vildgdban a maszkmester feladartairél beszéltiink. Erdemes révildgitani

arra, hogy a kommunikdcié sordn az emberek nem mindig azt mondjék, amit

gondolnak vagy tesznek. Fontos a tanuléknak a szavakon kiviil megfigyelniiik
azt is, hogy mit mond a beszélgetSpartneriik teste. Aki érti a testbeszédet,
nehezebben csaphaté be. Az intuitiv alkatd emberek 6ntudatlanul is fogjik

a testbeszéd jeleit. Aki pedig nem tudja, igy konnyebben megtanulhatja.

A karikatira f8bb jellemzdit vizsgdltuk meg ezutdn, majd aktualitdsokat keres-
tem a hirek vildgibdl, a médidbdl (elndkvdlasztds — USA, migricié — Charlie

Hebdo). J6 kapcsoléddsi pont ez a mozgdképkultira és médiaismeret tanitd-
sdhoz. A tanul6knak kétféle feladattal kellett megbirkézniuk:

o az egyik egy ismert személyiség (sportold, énekes, szinész...) fotdja
alapjdn karikatdra készitése papir alapon,

o amisik egy szimitdgépes program (ldsd 2. dbra). Fel szoktam ajénlani a lehe-
t6séget a tanuldknak, hogy ne egérrel, hanem digitalizdl6 tdblaval prébaljik
megoldani a feladatot. Ez lehetdséget ad a differencidlt feladatmegolddsra
vagy a kiilénbo6z8 draszdmu csoportoknal a téma tobbféle feldolgozdsdra.
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2. dbra: Ilyen volt Ilyen letr (sajdt képernydford)

A Bamboo Dock egy, a Wacom termékek tulajdonosai 4ltal ingyenesen haszndlhaté
szoftveralkalmazds, amit a digitalizdlé tdblikhoz lehet letolteni ingyen, jogtisztan.
Konnyen hasznilhaté, gyorsan megtanulhatd, viszont kevés funkciéval bir. A prog-
ram tovabbi lehetdségei, hogy kamerdval rendelkezd gépeken azonnal sajét fotée
lehet vele késziteni, beszdrni és dtalakitani, illetve a gépre lementett képeket is be
lehet tolteni és megformdzni. Konnyen kezelhetd, 3 féle funkciéval bir, és ezeknek
a mértékét, szinét is lehet valtoztatni. A kész munkdk a gépre is lementhetdk, illetve
e-mailben is elkiildhet8k. Az internetrdl letoltott fényképek esetében beépithetd
a jogtiszta tartalmakra val6 rakeresés és letoltés is.

A digitdlis torténetmesélés megjelenése a témdban

Készitettem egy digitdlis torténetet Andy Warholrél és a PopArt Studio nevii prog-
ram haszndlatdr6l. A film elkészitéséhez a Photo Story szoftvert alkalmaztam (ldsd
3. dbra). Kivdncsi voltam, hogy mit tud hozzdadni ahhoz a médhoz, ahogy eddig
feldolgoztuk a torténeteket.

WIDO DAt 51U oY

3. dbra: Andy Warhol és a PopArt Studio (sajir digitdlis torténetem kezdéképe)

295



J6 otletnek tlint a két dolog dsszekapcesoldsa A portré témdja adta az otletet.
A rajzérak menetében, ahol van értelme, és lehetdségem van rd, szivesen alkalmazok
informatikai eszkozoket.

1. 6ra

296

Az én digitdlis torténetem levetitésével kezdtitk az érdt. Ezen mutattam
be Andy Warholt és a pop-art stilus legfontosabb jellemzdit kiilonos tekintettel
a portrékra. A film masodik részében egy rovid dtkotéssel — az internetbiztonsig
témadjdt érintve — a digitdlis képdtalakitds kovetkezett.

A felhasznilt képhez fotdkat kétféleképpen kereshettek.

Kozosen megbeszéltiik az internetrdl letdleote fotdk jogtisztasiginak kérdésée.
A tanul6k egyik része ennek tudatdban gytijtote portréfotdkat, és mentett
le sajdt fidkjaba.

A misik része a csoportnak sajdt portrét készitett okostelefonnal (szelfi), vagy
sajit médr régebben elkészitett fotét toledte fel. (A valasztds, hogy melyiket
szeretnék a lehetdségek koziil kiprébdlni, dnkéntes alapon zajlott.)

Ezutdn a gépre mentett fotokat kellett dtalakitani egy online alkalmazssal,
a PopArt Studidval.

A program ingyenes, regisztricié sem kell hozzd, és remek képdtalakité lehe-
t6ségek vannak benne. Nem elhanyagolhaté szempont az sem, hogy kony-
nyen haszndlhat6. Bar a program angol nyelven irédott, ha a Google Crome
segitségével nyitjuk meg, kénnyen lefordithatd, mivel csak par szét kell
tudnunk a haszndlatdhoz.

A kész munka szabadon lementheté a gépre. Online is megmutathat6
a tanuléknak, de az internetes kapcsolat lasstsiga és a sok parhuzamos
osztdlyban tanitds miatt elkészitettem beléle egy bemutatét, amit barmikor
megmutathatok offline is.

Az iskola rendelkezik sajdt hélézattal, igy elészor a tanuldk az elkészitett
képeket a sajit fickjukba mentették, majd a LearningApps programba
egy Uj tizendfalra mdsoltdk be, mindenki a sajdt nevét irva az elkésziile
munkdk ald. Erre azért volt sziikség, mert egy gépen 2-3 tanul6 dolgozott
kozosen és a sajat fiokbol vald ki- és belépés nem vett el id6t az 6rabdl.
A LearningApps hasznélatdnak nagy elénye az volt, hogy otthonrdl is
megnézhettem a munkdikat, illetve ezekre reflektalhattam is, mig az iskolai
hdlézatot otthonrdl nem ldtom. A tanuldknak sajdt osztdlyprofiljuk van
a LearningApps feliiletén, amelyen mdr régéta kaptak, illetve készitettek

feladatokat. A beléptetésnél kapott kédok segitségével gyorsan tudunk
dolgozni (l4sd 4. dbra).
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4. dbra: Két hetedikes lany munkdja (sajdt képernydfotd)

Készitettem a digitdlis torténetmesélésrdl egy ppt-t, ha tobb osztdlyban kell
ugyanazt az anyagot elmondani, hasznos dolog.

Az Anthropolis Egyesiilet honlapjdn taldltam szdmomra érdekes filmeket,
informdcidkat a digitalis torténetmesélésrél.

El8szor megnéztiik a Széttépett képek cim( filmet. Néma csend volt. A gyerekeket
nagyon meglepte, megérintette a film hangulata. Volt, aki a vetités alatt tétott
széjjal figyelt. Ezen a munkdn keresztiil beszéltiik meg a digitalis torténetmesé-
1és f8bb ismérveit. A gyerekek konnyen felismerték azt, hogy E/1-ben irddott,
személyes éiményeken alapulé treénetekrdl beszéliink. Eszreverték, hogy képek
és hangok 6sszekapesoldsdbdl 4ll. Valaki azt mondta, hogy egy felturbézott
ppt. Erdekes otlet. (Nyilvén a tanulé a technikai megoldésra gondolt.) Volr,
aki tigyesen észrevette, hogy ilyen egyszertien, ,csak” kép és hang segitségével
is nagy hatdst érzelmek kifejezésére alkalmas eszkozt littunk. Gondolatainkat
a digitalis torténetmeséléssel kapcsolatban a fiizetiinkben rogzitettiik.
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Misodik filmként Az #j ruba cim( filmet ldttuk. A hatdsa ugyanaz volt.
Néma csend. Mély benyomdst gyakorolt a gyerekekre. Megerdsitésként
dtnéztiik, hogy volt-e valami Gj dolog benne, amit a digitdlis torténetmesélés
szempontjibdl nem vettiink eddig észre. Volt, aki azt is megfigyelte, hogy
a korrdl is milyen sokat megtudunk a személyes fényképek miatt. Erre konkrét
példakat keresve ki is tértiink: ruhdzkodds, hdttérben ldthaté tdrgyak, szo-
késok. Beszélgettiink az okrdl, ami kivéltotta azt, hogy miért szerette volna
ez az idés néni ezt a torténetet ennyi év utdn is elmesélni nekiink. Megvizs-
giltuk a torténetet a sziil6k és a testvérek szempontjdbél. Sajdt személyes
élményeimet is beleszttem a beszélgetésbe. Megprébéltuk végiggondolni,
hogy a torténet mennyire korfiggd. Arra a megéllapitésra jutottunk, hogy
ma is vannak ilyen problémak (hasznélt ruha viselése, turkdlék, mdsodik
testvér problémadi, 6rokolt ruhdk kérdése).

A tanul6k személyes élményei is széba keriiltek, nagyon nyitottak voltak
a beszélgetések kapcesdn. Ezutdn nézépontot véltottunk, és megprobéltuk
a sziil6k szemsz6gébdl ezt a helyzetet megvizsgilni (spérolds, ésszer(i-
ség). Otleteket kerestiink arra, ha sziilék lennénk, hogyan oldanink meg
mdshogy azt, hogy a mdsodik gyerek ne (csak) haszndlt ruhdt hordjon.
Remek lehetdséget latok ezzel a médszerrel az érzelmi kompetencia fej-
lesztésére. Elhanyagolt teriilete ez az oktatdsnak, pedig lehet, hogy ezzel
kellene kezdeniink. Nagyon j6l éreztem magam ezen az érdn, és lithatélag
a gyerekek is.

Az 6rat pér fénykép megtekintésével folytattuk. Felfedeztem nemrég egy fiatal
fotést, aki a gyerekeken keresztiil mutatta be Indonézia vildgit, Herman
Damarnak hivjak. Kivalasztottunk egy képet, és megprobéltunk E/1-ben egy
személyes torténetet kitaldlni réla. Szerettem volna ezt a feladatot 6nélléan
is megoldani veliik.

Az id§ rovidsége miatt létrehoztam egy titkos Facebook-csoportot, ahol
a feladatokrdl tudtunk kommunikélni. Ez kiegészitette a LearningApps prog-
ramot. Ide feltettem 10 kivalasztott képet az el6z6 fotdés munkaibél. Az volt
a feladatuk, hogy LearningApps segitségével hozzanak létre egy tizendfalat,
és tegyenek fel rd egy fotét. Adjanak a képnek cimet. Taldljanak ki E/1-ben

egy torténetet, ami a képrdl szol (1asd 5. 4bra).
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5. dbra: Hdzi feladatok a fotékbél (sajdt képernydford)

A gyerekek rogton reflektdltak is egymds munkdira. A Facebook ismer6s terep

volt szamukra.

Eleinte nehezen indult a feladat megolddsa. A Facebook-csoport jé lehetéséget
adott a tanul6k differencidldsdra. Sok kiegészité informdciét lehetett velitk megosz-
tani. J6 beszélgetések alakultak ki a gyerekek és koztem.
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6. dbra: Titkos Facebook-csoportunk profilképe (sajdr képernydfotd)

Az 6rit a Facebook-csoportba feltett feladatok megbeszélésével kezdtiik.
Nem sokat tudtak a titkos csoport bedllitdsdhoz sziikséges informdcidkrol,
de a tobbi Facebook-bedllitdsrél sem. Megbeszéltiik ezeket, és feladatként
kaptdk, hogy keressék ki, mdsoljdk ki ezt az informdciét, majd illesszék be
a Facebook-csoportunkba az idévonalra. Meglepd volt szimomra, hogy
ez milyen nehezen ment. Két tanulé oldotta meg csak jél ezt a szerintem
nem nehéz feladatot.

A Facebook-csoportunkba feltettem a LearningApps oldaldn 1évé 10 képet
tartalmazé tizendfal QR-kédjdt. A kérdés az volt, ki fejti meg elészor a tartal-
mét. Nem volt a dolog ismeretlen. Dolgoztunk madr QR-kéddal.

A kovetkezd feladat az volt, hogy mindenki a sajdt elkésziile munkajat tegye
fel QR-kédban a Facebook-csoportban az tizenéfalra.

Az eddig elkésziilt munkdkat prébéltuk megbeszélni. A felmeriilt probléma-
kat megoldani

Ismét elékeriilt a feladatokhoz sziikséges informatikai tudds hidnya.

A goresos feladatleirdsokat, iskolaszagi torténeteket prébéltam egy jdtékkal
feloldani, ami a kreativitdst is segiti fejleszteni.

A feladatot az Antropolis Egyesiilet oldaldn taldlhaté Story Circle jdtékkal
oldottuk meg.

Hazi feladatként azt kaptdk, hogy egy személyes képet tegyenek ki az iize-
néfalra (LearningAppsban), és készitsenek hozzd egy révid E/1-ben megirt
fogalmazist. A torténeteknek cimet is kellett adni. Megmutatnék ezekbél egy
parat (lisd 7-9. dbra).
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7. dbra: 1. személyes tirténet (sajdt képernydford)

A torténetekre roviden reflektdltam szoveggel. Prébdltam személyes tizeneteket
kiildeni, ami hozzdm is kotédik. A kis képes tizenet sdrga szinnel szimukra mindig
azt jelzi, hogy a feladatot mdr megnéztem, és reflektdltam rd.
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8. dbra: 2. személyes tirténet (sajdt képernydfotd)
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9. dbra: 3. személyes torténet (sajdt képernydfotd)

A torténetek nagy része a kedvenc kutyusrdl szélt. Tobben csalddi nyaraldsrél
szdmoltak be.

Kezdtek érzelmileg kozelebb engedni magukhoz. Ennek nagyon oriiltem, mert
nekem is nagyon hidnyzik ez a fajta kapcsolat. Sajnos a heti egy, illetve heti fél 6ra,
ami a rajzérék éraszdma nagyon kevés a tanulék komolyabb megismerésre.

4. 6ra

* Azt gondoltam, hogy az 6rdn nem az eredeti torténeteket olvasndnk fel. ,Csavar-
tam” egyet a feladaton. Elmentettem a sajit torténeteik fényképeit egy mappaba,
hogy majd az 6rdn le tudjam azokat vetiteni. A képeket megnéztitk anélkiil,
hogy az eredeti személyes torténetet elmeséltiik volna. Mindenki vélaszthatott
magdnak egy fotdt, ami nem az & személyes képe volt, hanem valaki masé. Err6l
kellett rovid, 6-8 mondatos torténetet rogténdzni E/1-ben.

*  Afelolvasott torténeteket 3-2-1 médszerrel értékeltiik (3 pozitivum, 2 j6 tandcs,
1 negativum).

*  Megbeszéltiik, hogy a reflektildsok egymds munkdjdra épitd jellegtiek legyenek,
ne bantsunk meg senki a megbeszélés sordn. Volt, akinek nagyon kénnyedén
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ment a feladat. Nem ismertem a gyerekeknek ezt az oldaldt, de meglepé volt

szimomra, hogy olyan tanul6k is megnyiltak, akik nem gondoltam, hogy erre

a feladatra fogékonyak lesznek. A 3-2-1 médszert most haszndltuk elészor.
Azt gondolom, jél sikeriilt megértenie a gyerekeknek az épitd jellegli kritika

lényegét. Nagyon ligyesek voltak a mddszer alkalmazdsiban. Sajnos a tanitds

sordn sokszor a didkoknak nincs lehetéségiik széban megnyilvdnulni, véle-
ményt mondani. Erre ez a feladat j6 lehetdség volt. Kritikai érzékiik is fejlédote.
Szerettem volna elérni, hogy kénnyebben és goresok nélkiil, kreativan oldjik
meg a képek olvasdsdt, értelmezését, ami azt gondolom, jél sikeriilt.

A kovetkez alkalommal ezek tanulsdgait lesziirve prébdlom majd a feladatot Ggy
dtalakitani, hogy jobb id8beosztdssal még tobb munkdt széban is meghallgathassak.

5. dra

Az érat az Eletem legszebb kardcsonyfdja cimli munka megtekintésével kezdtitk
(Anthropolis Egyesiilet oldala). Ez volt a 3. digitilis torténet, amit megnéztiink.

A filmen megfigyelve megvizsgdltuk még egyszer a digitdlis torténetmesélés
tulajdonsdgait.

E/1-ben megirt személyes torténet
Képek (sajdt)

Narrécié (sajét hangon)

A megfogalmazds nagyon lényegre t616

e Ragadjuk meg a néz8 figyelmét

Megszdmoltuk, hogy hdny kép volt elegendd a torténet elmeséléséhez. (14 db
kép) Eszrevették a tanul6k azt is, hogy a képek kézott volt egy, ami tobbszor is sze-
repelt. Megnéztiik, hogy mennyi id6 volt, amig levetitettem (1,44 perc). Ezeket a
tapasztalatainkat is be kell épiteni a filmiink elkészitésébe. Eljott az id6, hogy errdl
kezdjiink gondolkozni.

Az elsé [épés az volt, hogy elkészitsiik a filmiink storyboardjdt.

e Rajzoltam egy tdbldzatot, amelybe kénnyen beirhatjik a tanuldk a sajdt
torténetiiket. Ez egy A/4-es lap volt 2 * 4-es téglalapokra osztva, mindkét
oldaldn sorszimokkal ellitva. (Tehdt 16 kis szdmozott téglalapunk volt.) Ezt
elegenddnek éreztem arra, hogy egy képkocka egy téglalapba beirt sz6veggel
legyen pdrban, és elegendd hely legyen a képhez kapcsol6dé szoveg leirdsara.
(Id8ben igy révidebb volt , mintha még rajzoltunk is volna.)

o A képeket pedig a szdmitdégépen egy mappdba rendezték, és sorszimokkal
lateak el a tanuldk.
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o A filmkészités feladatdra 2-3 f8s csoportokat alkottunk, ez szabad vélasztdssal
tortént. Mdr az elézéekben egyszer utaltam rd, hogy a szervezdés sordn
nagyjabdl a hasonlé képességli tanuldék keriiltek egy csoportba. Ez nem
feltétleniil volt mindig szerencsés. Az SNI-s és a BTMN-es tanulé keriilt
ossze, ahol az egyik fit rdaddsul nagyon sokat hidnyzott. Nekik sokat kel-
lett a szervezési dolgokban segiteni, mivel lemaradtak. A szdmitdstechnikai
tuddsukkal viszont nem volt gond, igy kénnyen behoztdk a tobbiektdl valé
lemaraddst, s6t egyikiik kifejezetten jo képeket készitett, és nagyon kreativ
otletei voltak vizudlis dolgokhoz. A szovegek megfogalmazdsa viszont ldt-
hatéan rosszabbul sikeriilt.

A munka elkezdése 6ta a tanuldk barmirdl fényképezhettek okostelefonjaik
segitségével, amivel a munkafolyamatot dokumentaltdk vizudlisan. Most ki kellett
valasztani azokat a képeket, amelyek vizat adjdk a kozos munkdnknak, és el tudjik
beldliik a sajt filmjiiket késziteni. Vagyis filmet a filmrél.

Problémadt okozott, hogy nem mindenkinek volt gyakorlata a képek feltsltésével
kapcsolatban. (Ez szimomra elég meglepd volt.) Most jottek rd, hogy nem min-
dent fényképeztek le, amit kellett volna. (Bizony, nekem is nehéz feladat lett volna,
ha nem ldtom elbre végig az egész folyamatot.) Képernyémentésekkel tudtunk
pétolni egy-egy kimaradt fazist, illetve felhasznalhattik a program sordn megtanult
digitdlis képdtalakitdsokat is, ha akartak.

A szamitdstechnikai problémadk okoztdk a legtobb kellemetlenséget. Nagy volt
a tuddsbeli kiilonbség kozoretiik. Volt, akinek a kép mentése mdsként is problémdt
jelentett, mdsok nem tudtak képerny8képet sem menteni. Volt olyan tanuld,
akinek a konyvtdrszerkezet kezelése is gondot okozott. Volt, aki a Paint progra-
mot nem tudta megfelel6en haszndlni. Ezekrdl nem gondoltam, hogy problémdt
fognak okozni. Sok idét vett igénybe és specidlis differencidlldst, hogy pétoljuk
ezeket a hidnyossdgokat.

Hizi feladatként egyelére a képekhez valé széveg megirdsit kaptdk azok,
akik mdr el tudtdk donteni, mely képeket haszndljék fel a filmhez, és azokat
milyen sorrendben.

A hétvégére készitettem néhdny QR-kédot. Volt, amelyikbe a hétfére hozhaté
eszkozok listdjdre rejtettem el. Volt, amelyikbe képek keriiltek, és volt, amelyikbe egy
zenét helyeztem el. Szerettem volna megmutatni nekik, mi mindenre hasznalhaté

egy QR-kdd.
6-8. dra

Most kovetkezett el az, hogy megismerjiik azt a programot, amivel a mi kis tor-
ténetiinket dssze tudjuk rakni. A program, amit vilasztottam, a Photo Story volt.
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To6bb érv szélt mellette:

* ingyenesen letSlthetd,

*  konnyen kezelhetd,

*  magyar nyelven is haszndlhaté,

*  jogtisztan is beilleszthetiink zenét, ha sziikséges (sajdt zeneszerkesztd része van).

*  Kozosen megbeszéltiik a szoftver haszndlatdt. A digitélis tiblin bemutatva ez
nem volt probléma. Innen a filmkészités folyamata az el6z§ érai csoportbe-
osztds szerint folytatdott.

A szamitégépre lementett képeket, amelyeket mér sorrendbe rendeztiink csak
fel kellett t6lteni a Photo Story program megfeleld részébe. Ezzel megvolt a film
véza. El kellett késziteniiik egy nyitéképet is (ldsd 10. dbra), amelyen szerepelnie
kellett a film cimének. Javasoltam, hogy valami figyelemfelkeltd kép, illetve cim
legyen, tovabbd a készit6k nevét is meg kell jeleniteni. Ez lehetett a film elején
és a végén is.

10. dbra: Az egyik film elsé képkockdja (sajdr képernydfotd)

A képek kivélogatdsindl nem volt kdtelez6en megbeszélt sorrend, csak azt kér-
tem, hogy az idérendiséget nem véltoztassik meg. Azt szerettem volna, ha minden
csoport a sajit szubjektiv szliréjén keresztiil mutatja meg, hogy neki mit jelentett
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ez a projekt. Ez utélag visszagondolva lehet, hogy merészség volt, mivel nagyon
volt még ez a médszer. A végeredmény azonban, azt hiszem, engem igazolt.

A képek beillesztése utdn a szovegeket lehetett beirni, illetve formdzni, esetleg
effekteket haszndlni (fekete-fehér, szépia stb).

A héttérzene alkalmazdsa nem volt kotelezd. Volt olyan, aki sajét lementett zenét
hasznilt, volt, aki a program segitségével hozott létre zenét, és volt, aki nem rakott
zenét a filmhez. A jogtisztasdg kérdését itt nem lehet megkeriilni, ebbdl a szem-
pontbdl szerencsésebb, ha a zeneszerz részét hasznéljuk a szoftvernek. Feltétleniil
meg kell azonban beszélniink, hogy ezt hogyan oldjik meg a tanulék agy, hogy
a tobbiek munkdjdt ne zavarjik.

Nailunk mindenki a sajit fuilhallgat6jdt hasznélta, mivel az iskola nem rendel-
kezik ezekkel.

A csoportok kiilonb6z6 tempdban haladtak, kiillonb6z6 problémdkkal birkézeak.
Prébiltam mindig abban és ott segiteni, ahol sziikség volt rdim. Most igazolédott
be igazdn, hogy milyen j6 dontés volt, hogy ezt a mddszert kis 1étszdmu tanulécso-
porttal prébéltam ki el8szor. Nehéz volt még igy is mindenhovd idében odaérnem.
Szerencsére a fitik kozote voltak olyanok — akik a differencidlt feladatokban is szivesen
részt vettek —, akik ha nem gy6ztem a feladatot, szivesen segitettek a tobbieknek, jé
lehetdség volt ez a tanul6k szocidlis kompetencidjdnak fejlesztésére.

A hang felvétele indult a legproblémdsabb dolognak. Egyrészt nem volt csak
egy mikrofonunk, amit én hoztam be otthonrdl, de ha lett volna t6bb, akkor
sem lett volna egyszer(ibb sokkal a helyzet, mivel csend kellett a hangfelvételhez.
A problémdt tgy oldottuk meg, hogy amikor az egyik csoport mdr ehhez a feladat-
hoz ért, hangosan jeleztem a tobbiek felé, hogy felvétel kovetkezik (3, 2, 1, felvétel
indul!), és onnan kezdve a csoportok csak hang nélkiil dolgozhattak mindaddig,
amig a felvétel le nem zajlott. Ennek a végét is én jeleztem nekik. Ez remekiil
bevélt igy. A tanulék nagyon korrektiil betartottdk azt, hogy nem zavartik egymadst
a hangfelvétel idején.

A véglegesen elkésziilt filmeket kétféleképpen mentettitk le. El8szor projekt
moédban, amibe kés6bb még médositani lehetett, és végleges formdban is. A kész
munkdkat a gépre is el kellett menteni, a Facebook-csoportunkba is fel kellett
tolteni, e-mailben csatolmdnyként is el kellett kiildeni, és aki akarta, pendrive-on
is elmenthette.

Aki hamarabb készen lett, mint a tdbbiek, két programmal ismerkedhetett meg,
amiket eddig is haszndltam a projekt sordn, és a kz6s Facebook-oldalunkon osztot-
tam meg a tanuldkkal.Az egyik a PhotoFunia (lisd 11. dbra) volt, amivel az dlhirhez
a képet készitettem, a mdsik a Photo Fun Editor (ldsd 12. dbra).
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12. dbra: A csoport tanuldinak fotdi a Photo Fun Editorral szerkesztve (sajdt képernydfoték)
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9. éra

A filmek megtekintése és az értékelés el8tt a tanuldk a csoport Facebook-oldalan
nézhették meg egymds munkdjdt, igy nem a vetités sordn ldttdk azokat els§ alkalommal.

Megbeszéltiik, hogy mi lesz a menete az értékelésnek:

e film megtekintése,
o onreflexié (3-2-1 mddszerrel),
e csoport reflexidja,

e azén reflexiém.

Az id6 konnyebb beosztdsara a digitdlis tdbldn egy homokora jel6lte azt, hogy egy
munka értékelésére szint id6bsl mennyi telt el.

Hét munkdt néztiink meg egymds utdn. A kezdeti izgulds utdn belejottek az érté-
kelésnek ebbe a formdjdba. Sajit munkdikrdl alkotott véleményiik redlis volt, néha
tal szerény. Térsaikrél eléremutaté kritikdkat fogalmaztak meg, melyek mentesek
voltak minden bdnt4 stilustdl.

Oriiltem annak, hogy nem sziilettek egymdst masolé munkak. Mas-mas dolgok
véltak hangstlyossd az elkésziilt filmeken. Sok személyes dolog kertilt a feladatokba,
volt, akinek a sajdt tollfotdja is fontos volt, amivel a torténeteket irtdk, masok a sajdt
storyboardjuk képét tették be munkdjukba.

A PopArt Studiéval tdbben dolgoztak a filmek készitése sordn. Nem 6ncéla dolog
volt az, hogy megtanultuk, a tanulk képesek lettek onalléan hasznélni a programot
céljaiknak megfeleléen.

A megnézett digitdlis torténetek képei is bekertiltek a munkdkba. Azt gondolom,
ez is megerdsit abban, hogy ezek a feladatok tetszettek nekik, mély benyomdst
gyakoroltak rdjuk. Ugyanez volt a véleményem a ,taldlt” tdrgyakkal kapcsolatos
feladattal is, ami szintén tobbszor szerepelt a munkakban.

A tanuldk személyisége is tobb alkalommal utolérheté volt. Megjelent a humor,
el6keriilt a bardtsdg fontossdga, a tévében szerepld alhir, az otthon is végzett munka
és a pihenés is, ami azt mutatta, hogy ez azért fraszt6 volt a szdmukra.

Tobb tanul6ndl eldkeriilt a QR-kdéd, aminek azért 6riiltem, mert ez nem a kote-
lezd feladatok kozott volt.

A képek haszndlatdra nem volt jellemzd a sok effekt. Egy csoport haszndlta
a szépia effektet, és egy mdsik fekete-fehér fotokkal dolgozott. Az egyik fit csapat
panordmaképet készitett a teremrél, ahol voltunk. Késziilt egy-két szelfi is.

Piarmunkdban megjelentek a személyes vélemények is, amelyek bekeriiltek
a filmekbe is. Példdul: “a 7. c-sek kiilonleges feladatot kaptak, nagyon élveztiik,
az elején megijedtiink, de meg tudtuk csindlni, érdekes feladatokat oldottunk meg.”

A zene nem mindegyik munkdndl jelent meg, ahol igen, ott a film hangulatit segitette.
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A gyengébb tanuldk csoportjandl a fogalmazisi problémak jobban el8keriiltek.
Az érzelmi t6leést is kiilonboz8 szinten lehetett érezni. Volt, ahol ez spontdn miiks-
dott, de volt ahol a megfelelés miatti izgulds elvitte a ,,jétanulés” hangvétel irdnydba.

A hang eréssége nem mindig volt megfeleld, és sajnos az id§ révidsége miatt nem
mindig tudtuk ezt kijavitani, még egyszer felvenni.

Két film sikertilt szerintem nagyon jél. Mindkettdben sikeresen megvalésult min-
den, amit ettdl a feladattdl és a tanuldkedl vartam. Szerencsés volt az & esetiikben
a csoportalakitds is. Tobb, az informatika irdnt komolyabban érdeklédé tanulé
volt koztiik, sokoldaldak, kreativak voltak, sok plusz feladatot készitettek a mun-
kafolyamat alatt. Sokszor szerepelnek mds alkalommal is, igy az izgulds nem
ldtszott az 6 munkdikon. Bardti kapcsolat is van kozottiik, felkaroltdk a csoport
gyengébb ldncszemét is.

A ldnyos csoportok egy része nagyon izgulds volt. Féltek, hogy nem tudjik majd
a feladatokat (hibdtlanul) megoldani. Sok volt a szimitdstechnikai hidnyossdguk is,
amit 6k is éreztek. Nekik sokkal tobbet kellet segiteni, majd amikor ldttdk, hogy
8k is képesek a feladatok megolddsdra, szivesen csindltdk azokat.

A tanuldk bevondddsa a folyamatba

Osszességében nagyon elégedett voltam az elvégzett munkdval. A kozos projeke
alatt érzelmileg is kozelebb kertiltiink egymdshoz.

A tanul6k motivécidja nagyon magas volt, életkorukhoz képest éretten viselkedtek.

Szépen megfogalmaztdk a digitdlis torténetmesélés 1ényegét, f6bb ismérveit,
és 6ndlléan alkalmazni is tudtdk azokat. Sok 4j programot ismertek meg a folyamat
alatt miikodés kozben, és azokat késébb 6nalléan fel is tudtak hasznalni a megfelel
helyen. A projekt sordn egyre nyitottabbakka véltak, a feladatok sordn egyre kreati-
vabban dolgoztak. Szébeli megnyilvdnuldsaik rendezettebbek és dtgondoltabbak lettek.

A kép és a szdveg kapcsolata nagyon fontos volt a feladatok sordn, sok szempont-
bél foglalkoztunk vele.

J6 tantdrgyi koncentrdcié volt a magyar irodalommal, az énekkel, a foldrajzzal,
az informatikdval, a torténelemmel.

Az értékelés sordn érdekelte Sket egymds munkdja, biiszkék voltak az elkésziilt
filmjiikre, szivesen beszéltek réla az osztdly angolt tanuld részének, akik kimaradtak
ebbdl. A Facebook-csoportba feltett filmeket megmutattdk a sziileiknek is, beszéltek
réla tandraiknak.

Nem volt olyan, aki kimaradt volna a kdz6s munkdbél. Zavaré tényezé volt,
ha valaki hidnyzott — féleg, ha a csoport mindkét tagja egyszerre —, hiszen elég
feszitett tempdban dolgoztunk.

Az el6készitd fézisban egyszerre volt jelen a “kivalasztottak vagyunk” érzése, a “jaj,
meg tudom-e csindlni” érzése és a kivdncsisdg. Negativ hozz4alldssal nem taldlkoztam.
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A képek készitése a tanitdsi 6rdn nagy 6rém volt. Nem csoda, hiszen a tanérdk
zomén ma még a tiltdlistdn szerepelnek az okostelefonok. A helyzettel azonban
nem éltek vissza, arra haszndltdk a telefonokat, amire kellett, és ahogy megbeszél-
tikk. (Megjegyzem, az én érdimon szoktunk dolgozni sziikség esetén okostelefonnal
is.) Taldn éppen az volt furcsa, hogy figyelmeztetés nélkiil kellett dolgozniuk vele,
és mivel ez nem volt természetes 4llapot, tobbszor szélnom is kellett, hogy egy-egy
feladatot nem dokumentdlnak mdr régéta fényképpel.

A tanul6k kozotti kooperdcié nagyon jol miikodott. Szivesen dolgoztak egymdssal
csoporton beliil is, és a tobbieknek is segitettek, ha sziikség volt erre.

Az otthoni munkdkat zommel hatdridére elvégezték, st a kiegészitd feladatokat
is sokan megprébaltdk. A Facebookon megosztott plusz informdcidkat szivesen
elolvastdk, kérdeztek réluk, kommentelték 8ket. Akiket az informatika jobban
érdekelt, szivesen adtak 4t ezen a feliileten is 01j ismereteket a tobbieknek és nekem
is. Itt néha Gsszecsuszott a maginszférdm az iskolaival a munka hevében.

Az érzelmi nevelésben nagy lehetéségnek tartom ezt a médszert, amire ma még
fokozottabban van sziiksége a gyerekeknek is, és a tandroknak is. Szerintem a peda-
gbgusok kiégése ellen is sokat segithetne a hasznélata.

Az osztdlyban tanit tandrok egy része érdekl6dott a munkak irdnt. Az egész osztdly
elétt tartandnk egy bemutatét a projektben részt vevd gyerekekkel, hogy bemutassuk
a filmjeiket, és megmutassuk a digitélis torténetmesélés médszerét.

A megbeszél§ora végén egy kis meglepetést tartogattam a tanuléknak. Készitettem
egy névre sz6l6 oklevelet, amelyen a digitdlis torténetmesélés mesterévé avattam dket.

A folyamat értékelése
+ 1 dra

A kozos munka kiériékelésére, a tapasztalatok levondsdra készitettem egy Google
tirlapot, melyen prébéltam a tantdrgyi tuddst, illetve magdt a médszert tobb szem-
pontbdl mérni. A 26 kérdés kozott volt nyitott és zdrt kérdés is. A tantdrgyi tudds
szinte 100%-os volt. Itt csak a hidnyzdk koziil volt, aki tévesztett a vdlaszaddsnal.

A megnézett digitilis torténetek koziil a legjobban a “Széttépett képek” tetszett
a gyerekeknek ,a mdsik kettd egyenlé ardnyban volt érdekes szimukra. Ismeretlen
fot6krdl rovid torténeteket irni az drlapot kitoltd 14 tanulé kozil 1 fének volt
nagyon nehéz, 10-nek nem okozott kiilonésebb gondot, 3-nak konnyi volt. 6-an
eddig még nem hallottak a képek letoltésének jogtisztasigardl, 9-en hasznosnak
tartottdk, hogy most hallottak réla, 4-en ezentdl jobban meggondoljdk, hogy hogyan
toltenek le az internetrdl képet, hangot, és 12-en azt vélaszoltdk, hogy ezutdn jobban
odafigyelnek arra, hogy az dltaluk felhaszndlt anyagok jogtisztdk legyenek. (Tobb
j6 valasz is bejelolhetd volt.)
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A digitdlis torténetmesélés ismérveit nagy biztonsdggal soroltdk fel.

A projekt sordn a tanuldék 50%-4dnak okozott problémdt a digitdlis eszko-
26k hasznélata.

A feladatok koziil a legjobban a fényképezés tetszett 12 f6nek, a méd, ahogy
dolgoztunk 10 fének, a digitdlis torténetek megtekintése, a sajit fot6rdl sajt tor-
ténet elmesélése, a film elkészitése 8 f8nek, a véletlenszertien kihuzott térgyakrdl
torténetek kitaldldsa és a képalakité programok 7 fének tetszettek. A Hogyan
érezted magad a kizos munka sordn? kérdésre valaszolva a jél és a nagyon jolvalaszok
szerepeltek, egy tanulé irta azt, hogy nem volt konnyt megfelelnie mindenkinek.

A digitdlis kérdSiv mellett egy kilépSkartydt is alkalmaztam, ahol 3 oszlopban
gyors vélaszokat virtam arra a kérdésre, hogy hogyan értékeli a sajdt, a csoport
tevékenységét és az én munkdmat a projekt sordn a tanuld.

A gyerekek visszajelzései a kozos munkdr6l megrésitettek abban, hogy nekik
is tetszett ez az Gj mddszer. Oriiltek az 0j formdnak, ahogy tanultunk, bdr eleinte
az informatikai tuddsukban bizonytalanok izgultak a feladatok miatt. Segit6készek
voltak egymdssal és velem is a kozos munka alatt, jé volt veliik egyiitt dolgozni.
Elvezték az egyiitt eltsltote idét. J6 volt a csapatszellem. Oriiltek a sok pozitiv
megerdsitésnek, és nagyon tetszett nekik, hogy mindig megkérdeztem a vélemé-
nyiiket. Sajdt munkdmmal kapcsolatban is sok pozitiv megerdsitést kaptam, ami
nagyon jol esett.

Nehézségeket a technikai eszkozok hidnya, az internet lasstisiga, a tanul6k hidnyzdsa,
az id6 rovidsége miatt eleseréle (plusz) 6rdk megszervezése okozott. Hosszu tdvon
a tantdrgy nagyon alacsony 6raszdma elkeseritd (heti V2 6ra, illetve 1 éra), és ezzel
nem csak erre a feladatra gondolok.

A technikai problémdk megolddsa nagyrészt rim hdrul, illetve a gyerekek is hoz-
tak be eszkozoket. Sok mindent nem véltoztnék meg a tervezetthez képest. Taldn
a hangfelvételt lehetett volna mdshogy megoldani, de a hangvigds megtanuldsa még
tobb id4t vett volna igénybe. A legtobb fejfijist az okozta, hogy gyerekekkel még
nem prébdltam ki ezt a médszert, és nem nagyon tudtam, hogy melyik részhez
mennyi iddre lesz szitkségem. Nem gondoltam, hogy ilyen szinten problémdt fog
okozni egy-egy informatikai hidnyossdg. Nagy volt a kiilonbség a tanuldk szdmitds-
technikai tuddsdban, a gyerekek ugyanis csoportbontdsban tanuljik az informatikat
heti 1 érdban, két kiilonboz6 tandrnal.

[gy a feladatok magyarizatindl volt, akinek a szintjéhez képest tul kis lépésekben
haladtunk, médsoknak ez is gyors volt. Ezek miatt a vértndl tobbet kellett differen-
cidlni, illetve a lemaradéknak segiteni.
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7.13.3. Konkluzié
Vidlasztdsom okai

A 7. osztély vizudlis kultdra anyagdban a portré témakorée tobbféle szempont-
bdl jartuk korbe, melynek feldolgozdsdban szerepeltek szamitégépes programok
is. Ezek koziil a Pop Art Studio és Andy Warhol kapcsolatdnak bemutatdsdra
készitettem egy filmet a digitdlis torténetmesélés médszerével, amit késébb
a tanul6kkal is kiprébéltunk.

Orémet okozott szimomra a digitalis torténetmesélés médszerének kiprébaldsa.
Szeretek Gj mddszereket megismerni és a tanitdsi folyamatokba beépiteni.

Kozosen végzett munkank célja az volt, hogy a digitdlis torténetmesélés méodszerée
megismerve azt alkalmazzuk egy sajét film elkészitéséhez. Ehhez ondlléan késziile
fotékat haszndltunk, amely a folyamatot dokumentélta.

Vilasztésom egy olyan osztilyra esett, amely eddigi ismereteim szerint kelléen
innovativnak bizonyult, tébben rajzszakkorre is jirnak. Jé6 hangulatban teltek
el a kozosen végzett munka sordn az érdk, és nem utolsé szempont volt az sem,
hogy el tudtunk a teremben 1évé gépekhez gy helyezkedni, hogy az csoportban
is kényelmes legyen.

A digitdlis torténetmesélés médszerének kompetenciafejlesztd hatdsa, integrédldsa
a porté témakorének oktatdsdba

A Kerettanterv fejlesztési teriiletei, nevelési céljai kozott szerepel tobb olyan is,
amelyeket ezzel a médszerrel sikeresen fejleszthetének tartok, ezekbél idézek.

o Az onismeret és a tdrsas kapcsolati kultiiva fejlesztése

A tanulé megfelelé székinccsel rendelkezik érzelmi drnyalatok kifejezésére, képes
dicsérni és egyre tobb tulajdonsdgot meg tud nevezni. Megismeri az onmegfigyelés
Jelentdségét, vagyis cselekedetei, reakcidi, viselkedése alapjdn véleményt tud mondani
onmagdrdl. Képes kiilonbséget tenni a valddi és a tdrsas kapcsolatok természete
kozott, be tud kapcsolddni kiilonbizd kis kizosségekbe. Kialakul benne az onkri-
tika. Képes vitatkozni.”

A képek és a szoveg szerves egységet alkottak minden feladat sordn. A tanuldk
az egész projekt sordn folyamatos reflexiékat adtak mindenrdl. Véleményt kellett
alkotniuk a sajdt, illetve a mds csoportok munkdjdrél. A kezdeti nehézségek ellenére
folyamatos javulds volt észrevehetd ezen a téren. Tobb médon kommunikdltunk
egymdssal a projekt sordn. A személyes kommunikdcié mellett a titkos Facebook-cso-
portban valé online kommunikécié lehetéségér is kiprébaltuk.
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o Feleldsségudllalds mdsokért
A tanuldkban fokozatosan tudatosul, hogy tdrsaival kolesondsen egymdsra vannak utalva.”

A feladatok megolddsa sordn kooperativ médon, folyamatosan csoportmunkdban
dolgoztak, illetve a csoportok egymds munkdjdra is oda kellett, hogy figyeljenek,
példdul a hangfelvételeknél.

“Van onkritikdja, képes kitlonbséget tenni a tdrsas befolydsolds és a sajdt elképzelése kozort.”

Mindenki a kozosen megélt folyamatot a sajat szemszogébdl értelmezve dolgozta
fel, és reflekedlt a munkdjdra.

o Médiatudatossdgra nevelés

A tanulé hatékonyan tud keresni a vildghdlon, kulcsszavak segitségével, majd képessé
vdlik elektronikus gydijtémunkdt végezni.”

A portré témakorében hasznéltunk az internetrdl letoltote képeket, melyeket
digitdlisan 4talakitottunk kiilonb6z8 programok segitségével. Megtanultuk helyesen
haszndlni az ott taldlt tartalmakat a jogtisztasg szempontjdbél.

“Egyre inkdbb tisztdban van a kozisségi oldalak veszélyeivel.”
A Facebook-csoport létrehozésa kapesin beszéltiink a biztonsdgi bedllitdsokrdl.
“Kialakuldban van kritikai érzéke a médiatartalmak hitelességér illetéen.”

A tanuldk dltal Pop Art Studiéval készitett képet tovabb alakitottam egy dlhirnek.
A lanyok ltszélag egy ismert magyar kdzszolgélati csatorna hirm{isordban szerepeltek.
Az igy kapott képet feltettem a titkos Facebook-csoporotba, amibe csak a tanulék
lettek tagok. Kivéncsi voltam a reakcidira.

o A tanulds tanuldsa

“Tud a tanult témdval kapcsolatban tdjékozddni a kinyvtdrban és a vildghdlon. Képes
gondolatait, megdllapitdsait kifejezni, nyelvileg szabatosan indokolni. Ismer tudds-
megosztd és tuddsépitd platformokat.”

A sajét Facebook-csoport sok lehetéséget adott a tanul6k differencidlt fejlesztésére.
A téméhoz kapcsolddva sok érdekes otletet ldthattunk egymdst6l. Az érdeklédébb
gyerekek nagyon aktivak voltak a kozos tuddsépitésben, megosztdsban. A digitalis
feliileten kapott otthoni feladatokat a képekkel kapcsolatosan egyre konnyebben
fogalmazték meg.
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o Egységesség és differencidllds
A folyamat sordn a sajdtos nevelési igényi tanulék eredményes szocializdcidja
éppugy megvaldsult, mint a témdban jartas tanuldk differencidldsa.

A projekt a kivetkezd kulcskompetencidkat fejlesztette hatékonyan:

anyanyelvi kompetencia,
digitalis kompetencia,
szocidlis és dllampolgari kompetencia,

esztétikai-mivészeti tudatossdg és kifejezdképesség,
hatékony, 6ndllé tanulds.

[}
[}
[}
o kezdeményez8készség és vallalkoz6i kompetencia,
[}
[}
e idegen nyelvi kommunikacid.

A NAT vizudlis kultiirdra vonatkozd része a kovetkezéképpen fogalmaz:

A vizudlis nevelés legfobb célja, hogy hozzdsegitse a tanuldkat a ldthatd vildg jelensége-
inek, a vizudlis mivészeti alkotdsok mélyebb értelmezéséhez és megitéléséhez, kornyezetiik
értd alakitdsahoz. A tantdrgy igy nemcsak a képzd- és iparmivészet teriileteinek a
feldolgozésaval foglalkozik, hanem tartalmai kozé emeli a vizudlis jelenségek, koz-
lések olyan koznapi formdit is, mint a tomegkommunikdcidé vizudlis megjelenései, a
legiijabb elektronikus médiumokhoz kapcsolods jelenségek.”

A hatékony fejlesztést pedig komplex feladatokban, 6sszeftiggd feladatsorokban
érrelmezi.

Javasolja tovdbb4, hogy a projektmddszer eszkozét hasznaljuk fel a tanitdsi-tanulasi
folyamatban. Tovdbb4 a vizudlis nevelés kiemelt fontossdgt feladata a kreativitds
miukodtetése, illetve fejlesztése, a kreativ képességek kibontakoztatdsa.

A tanuldk onismeretének, 5nkritikdjinak, onéreékelésének fejlesztése kritikai szem-
léletmdd kialakitdsdval a gyakorlati tevékenységeken keresztiil valésul meg, amelyek
mindegyike személyiségfejlesztd hatdsii. Motivilo hatdsuk mellett segitik az érzelmi
gazdagoddst, az empdtidt, az intuicid fejlesztését, az ondlls izlés, a belsd igényesség kiala-
kuldsdt, az onértékelés és onismeret kialakuldsa révén pedig a céltudatos onszabdlyozdst.”

Azt gondolom, ezen célok és feladatok a gyerekekkel valé k6z6s munkdnkban
megfeleléen teljesiiltek. A portré témakore a digitdlis torténetmesélés modszerével
kombindlva a mai kor gyermekéhez igazitva, korszer(i eszkozhaszndlattal, kreativan
feldolgozva, érzelmi hatést kifejtve, személyiségfejleszté médon, motivaléan jott [étre
ebben az dsszefiiggd feladatsorban, mikozben megismerkedtiink a pop-art alapvetd
ismérveivel és Andy Warhollal is.

A misok altal készitett digitalis torténeteknek a tanulékra gyakorolt hatdsa nagy
szerepet kapott az érzelmi nevelésben, ami szerintem a mai magyar oktatdsban nem
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kap eléggé nagy hangsilyt. A miivészet nagy segitségére lehetnek a kamaszoknak
ebben az életkorban a vildg megismerésében, sajt helyiik megtaldldséban.

Erdemes lenne elgondolkodni a vizulis kultira tantdrgy szerepérdl és a hozzd
rendelt draszdmrol.

Osszegzés

Oriilok, hogy kiprébalhattam, kiprébdlhattuk ezt a médszert. Sok 4j tapaszta-
lattal lettem gazdagabb. Szeretem a kihivésokat, az innovativ dolgokat, és szivesen
haszndlom ki az informatikai lehet6ségeket mindkét tanitott tantdrgyamnal (rajz,
matematika).

Tobb id6 kellene az 6rdkra valé késziilésre, mert ezeknek az Gj médszereknek
a kiprébdldsa nagyon idSigényes a sok el6késziilet miatt, és folyamatos 6nképzést
igényel. Sokdig tartott a hittérinformdcidk keresése, valogatdsa, a kiegészit§ anya-
gok kitaldldsa, folyamatos reflexiok irdsa, egyeztetések az iskolavezetéssel, sziil6kkel,
tanuldkkal, kollégakkal, rendszergazddval.

Bosszant6 a technikai lehetdségek hidnya. Sajdt otthoni mikrofonnal, hangszéréval,
webkamerdval kellett dolgoznunk. Nagyobb osztdlylétszimmal a helyzet még egy
fokkal bonyolédna. Az online futé programokkal probléma az internet lasstsdga
a sdvszélesség miatt. Tovdbbd a gondokkal egyediil kellett megbirkéznom, mivel
a tantestiiletben nem hasznadljék a t6bbiek ilyen mélységben a digitalis eszkozokert,
igy nincs kivel megbeszélnem az aktudlis problémdkat. Sokszor a rendszergazda sem
tud megoldist a kérdéseimre. Maradnak az internetes férumok vagy mds ismerésok,
ahol kérdezhetek.

A digitdlis torténetmesélés j6 médszer a tanuldk 21. szdzadi képességeinek
fejlesztésére. El8segiti a kritikus gondolkoddst, az egytittmikodési készséget,
a problémamegolddst, és az IKT-eszkozok felelds, tudatos haszndlatdt. J6 médszer
a kreativitds fejlesztésre és a tantdrgyi koncentrdciéra. Tobbféle tanuldsszerve-
zési formdt tesz lehet6vé. Nagyon fontos szempont, hogy tevékenység-kozpontd.
Az okostelefonok és tabletek haszndlatdval nagyon konnyen lehet a fényképet
és a hangot is létrehozni hozzd. Rdaddsul, ahogy a felmérésben is ltszik, a tanulék
élvezik ezt a munkaformit.

A vizudlis kultdra tantdrgy tanitdsaban biztosan sok lehetéség lesz a haszndlatdra,
mivel a vizudlis kommunikdcié a vizudlis nevelés egyik részteriilete, melyek fejlesztése
csakis komplex feladatokban, egymdssal 6sszefliggd feladatsorokban értelmezhetd

(pl. projektmédszer).

»A vizudlis nevelés kiemelt fontossigii feladata a kreativitds miikidtetése, illetve fej-
lesztése, a kreativ képességek kibontakoztatdsa. Nagy hangsitlyt kap a kreativ probleé-
mamegoldds folyamatdanak és modszereinek tudatositdsa, mélyitése.”
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»A tanuldk onismeretének, onkritikdjdnak, onértékelésének fejlesztése kritikai szem-
léletmdd kialakitdsdval a gyakorlati tevékenységen keresztiil valdsul meg, amelyek
mindegyike — eredeti céljdtdl fiiggetleniil is — személyiségfejlesztd hatdsii. Motivdlé
hatdsuk mellett segitik az érzelmi gazdagoddst, az empdtia, az intuicid fejlesztésér.”

»Az adott tantdrgy fontossdgdr hangsiilyozza, hogy az informdcids csatorndk gazdagoddsa
a szoveges informdcidbefogadds mellé felzdrkdztatia a vizudlis informdcidk tudatos
befogaddsdnak fontossdgdt is, hisz az informdcidk forrdsa és jellege alapjdan a szoveg
és kép egyiitt értelmezése napjainkban gyakoribb jelenség a valds élethelyzetekben.”

Az utébbi hdrom idézetet a 2014-es kerettanterv vizudlis kultdra tantdrgyra
vonatkozé céljaibdl idéztem. Nem szorul kiilonosebb magyardzatra egyik idézet
sem a digitdlis torténetmesélés szempontjabol.

»A vizudlis kommunikdcid fejlesztési céljai kozé tartozik 7-8. évfolyamon az iddbeli
Jfolyamatok értelmezd megjelenitése, hang és kép egyiittes alkalmazdsa, tervvdzlatok
készitése, reflektdlds filmes élményekre, szabad asszocidcid.” (Montdzs témakor)

»Ismeretek/fejlesztési kovetelmények kizé tartozik a verbdlis és vizudlis kommunikdcio
kozotti lényegi kiilonbségek felismerése és megfogalmazdsa kreativ gyakorlatok tanul-
sdgait levonva.” (Pl. képek szébeli leirdsaval.) A mozgokép kettds természetének,
azaz egyszerre dbrazols és reprodukdlé alaptulajdonsdgainak megtapasztaldsa és
tudatositdsa.” (Pl. mobiltelefonnal készitett képek alapjin) (Média és mozgdkép
kulttira/Reprodukélds és dbrdzolds témakér) (Kerettanterv/2014/Vizudlis kultdra)

Ezen célok és feladatok ismeretében sokoldald kapcsolddds lehetséges a digitélis
toreénetmesélés és a vizudlis kultdra tantdrgy kozott. A legnagyobb problémdt
a tantdrgy alacsony 6raszimaban ldtom.

13. dbra: Biicstizéul

Végezetiil egy hetedikes tanulé szelfijével — illetve annak digitdlisan dtalakitott
valtozatdval — szeretnék elbticstizni (l4sd 13. 4bra), ami a kozos munkdnkat is lezdrta.
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DOK

7.14.Péter Agota Marianna, Vass-Eysen Abel: Farsangi témahét egy 4ltalinos

iskoldban — a digitalis térténetmesélés alkalmazdsa a DOK munkdjiban

Esettanulmdnyunkban a digitdlis térténetmesélés médszer kiprébaldsinak folya-
matdt mutatjuk be tandrdn kiviili tevékenység keretében. Intézményiink didkon-
kormdnyzatinak éves tevékenységei koziil a farsangi témahétbe dgyazva valésitottuk
meg a DST médszerének a tervezés—kivitelezés—bemutatds fézisait. Harom kotote
témadban, a farsangi népszokdsokrél, gyermekkori farsangi élményekrél és magdrél
a farsangi események dokumentdldsardl késziiltek videdk. A médszer kiprébéldsa
onként jelentkezd tanuldk segitségével tortént, akik a feladatot csoportmunkédban
végezték el. A munkafolyamat sordn egyértelmtien bebizonyosodott, hogy tantdr-
gyi kereteken kiviil is hasznilhaté a DST egy dltaldnos iskola életében. A DOK
munkdjiban biztos helye lehet e médszernek. Azon til, hogy szinesitheti a didkon-
kormdnyzat tevékenységének palettdjdt, kivdléan alkalmas lehet a partneri egytitt-
miikddés erdsitésére iskolavezetés és didkok kozott az intézményfejleszeés érdekében
is. Tanulmdnyunkban a DST mddszer kiprébdldsa sordn szerzett tapasztalatainkat

fogalmaztuk meg.

7.14.1. Bevezetd
Az intézmény bemutatdsa

Intézményiink egy kozép-magyarorszdgi megyeszékhelyen taldlhaté. Vérosunk
az utdbbi évtizedekben dinamikus fejlédésnek indult. Gazdasigi életében magas szintli
fellendiilés tapasztalhatd, kulturdlis életét pedig mindig a sokszintség jellemezte. Nap-
jainkban is vonzé és tartalmas programokat kinal kicsiknek és nagyoknak egész évben.

Iskoldnk dllami fenntartdst intézmény, alapfokt oktatdsi feladatokat l4t el, a kordbbi
integrécids torekvések kovetkeztében négy telephellyel rendelkezik, 2013. janudr 1-jétdl
kozos igazgatdst koznevelési intézményként mitkodik. A kézponti iskola a véros egyik
dinamikusan fejlédé kertvdrosdban 1989-ben kezdte meg mikodését. A vérosrész egyet-
len iskoldjaként a mai napig kedvezdek beiskoldzdsi lehetdségeink bel- és kiiltertiletekrdl
is. Mig kordbban 400 f6s tanul6i létszimmal miikodtiink, ma mdr kozel 800 gyermek
jar hozzank. Létszamban tdlnéttiik az infrastrukeuralis adottsdgainkat, az utébbi évek-
ben a megolddsok keresése folyik a vezetés, a tankeriilet és az 5nkormanyzat részérél is.
Az intézményben jelenleg nyolc évfolyamon 29 tanulécsoportban folytatjak tanuléink
tanulmdnyaikat. A nemek ardnydt tekintve a linyok és a fidk 1étszdma kozel azonos.
Iskoldnk tanuléi kéziil néhdny 6 halmozottan hitranyos helyzetd. A német nemzetiségi

317



oktatdst folytatd osztalyokban nemzeti (német) kisebbséghez tartozé csaldadok gyermeki

is tanulnak. A tanul6k Gsszetétele heterogén, e tekintetben ,dtlagos” iskola vagyunk.
A csalddok helyzete, a tanul6k szocidlis hdttere valtozatos. Sok vallalkozdsban dolgozé

sziil8, csaldd is tudja timogatni az iskola alapitvinyait. Szerényebb koriilmények kozote
él6 tanuldink is vannak, munkanélkiili sziilkkel. Sok az értelmiségi sziil6 is. Elmondhato,
hogy iskoldnkban a csalddok nagy részének nem okoz problémdt gyermekiik anyagi

tdmogatdsa. Iskolink befogadja azon halldssériilt tanuldkat, akik a normdl oktatdsi rend-
szerben még képesek az integrdldddsra. Utazd szurdopedagdgus segiti az érintett tanulkat

és az Gket tanité kollégdkat.

Intézménytink légkére harmonikus és befogadé, az oktaté-nevelé munka igen
széles palettdjit kindlja partnereinek. A szomszédos SOS Gyermekfalubdl, a viros
bel- és kiilteriileteird] torténik a beiskoldzds. Az dltaldnos iskola megalakuldsa 6ta
mikddik az évodaiskola program, mely segiti az voddbél iskoldba val6 dtmenetet
a szomszédos 6voddval egytittmiikodve. Tobb éve indult be a helyi Német Kisebbségi
Onkormanyzat segitségével a német nemzetiségi oktatds, majd béviilt a két tannyelvii
képzéssel, ez évfolyamonként egy osztdlyban biztositott tanul6ink szdmdra. Emelt
szinten tanulhatnak didkjaink angol nyelvbdl az évodaiskola program keretében
harmadik évfolyamtél. Emelt raszdma informatikai képzésben vesznek részt szintén
egy osztalyban harmadik évfolyamtdl tanuléink. Mind angol nyelvbél, mind infor-
matika tantdrgybdl ezekben az osztdlyokban az oktatds csoportbontdsban torténik.
A csoportokba valé dtjdrds biztositott tanuléink szdmdra a kidolgozott mérési
rendszer segitségével. Emelt 6raszamu képzés matematikdbdl az informatikai osz-
télyokban folyik elst8l nyolcadik osztdlyig bezdrélag. Kiemelt figyelmet forditunk
a felzdrkoztatdsra szoruld és a tehetséges tanul6k fejlesztésére. A Nemzeti Tehetség-
segitd Tandcs 2016. oktéber 1-jén kidllitott dokumentuma alapjdn ,,Akkreditalt
Kivalé Tehetségpont” cimet jogosultak vagyunk haszndlni. Négy évvel ezel6tt elin-
ditottuk a Képességfejleszté Sakkpalota programot is az informatikaosztdlyokban.
Didkjaink ,kivdléra” mindsitett alapfokt mivészeti oktatds keretében tobbféle
miivészeti dgban képezhetik magukat. Fontos érték szimunkra a hagyomanyapo-
lds. Ezek az iskola és a vdrosrész névadéjihoz, a nemzeti tinnepekhez, torténelmi
évfordulékhoz, eseményekhez, jeles napokhoz, az iskolai élethez kapcsol6dé ren-
dezvények, iinnepélyek. Gazdag a tantdrgyi versenyeink kore is. Elismert kulturdlis
és sportrendezvényeink az évente megrendezésre keriild Didkszinjdtszék Vdrosi
Taldlkozoja, az Orszdgos Vasdrhelyi Futéfesztival és az Oktoberfest. Mindezek
megval6suldsit eurdpai uniés és onkormdnyzati pélydzati forrdsbél finansziroz-
zuk. Kezdetektdl arra toreksziink, hogy a gyerekek tanérdn kiviili tevékenysége
és annak vidlasztéka feleljen meg az igényeiknek. Intézményiink nyitottsigat jelzi,
hogy didkjaink érdeklédése szerint befogadjuk a sportegyesiileteket, helyet adunk

hangversenysorozatnak, irodalmi esteknek.
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A vdlasztott tanuldcsoport

A DOK munkijat segité digitélis torténetmesélés programba kilenc tanulé jelent-
kezett, de a mdsodik foglalkozdst kovetden az egyik didk nem jott tobbet, nyolc
tanulé aktiv részvételével vittiik végig a folyamatot.

A nyolcadik osztdlyos didkok szociookondmiai stdtusza heterogén. A sziilék
mindegyike dolgozik, jelentds egzisztencidlis problémdval nem kiizdenek a csald-
dok. Egy gyermek ¢l csonka csalddban. Sziil6i végzettséget tekintve négy tanulénak
mindkét sziil8je felséfokd végzettséggel, két csalddban az egyik sztld fels6foku,
a miésik sziil kozépfoka végzettséggel rendelkezik. Két tanulé sziilei pedig kozépfoka
végzettséggel rendelkeznek.

A DST folyamatdban 6t fit és hdrom ledny tanulé vett részt.

Tanulmdnyi dtlaguk az elsd félévkor 4,548 volt. A mi programunk nem kapcsolédott
konkrét tantdrgyhoz, de mivel a didkok egy kivételével emelt 6raszdmi informatikaok-
tatdsban vesznek rész, ezért az informatikajegyek atlagit is megnéztiik: 4,875. Onkén-
tes alapon, szabadidejiiket feldldozva érkeztek a tanuldk a digitdlis torténetmesélés
modszerének kiprébaldsdra, ezért a magatartds- és szorgalomjegyeiket is megvizsgaltuk.
Intézményiink 2015-6s pedagdgiai programjiban pontosan korbe vannak hatdrolva
a magatartds és szorgalom értékelésének kritériumai, a mi esetiinkben példdul ilyen
szempontok lehettek meghatdrozdak: kételességtudé, feladatait teljesiti; 6nként véllal
feladatokat, és azokat teljesiti; az iskolai kozosség életében aktivan részt vesz; tandran
kiviili foglalkozdsokon 6nként részt vesz; munkavégzése megbizhaté. A magatartis
és a szorgalom dtlaga is 4,625. Az emelt 6raszdmu informatikaoktatds célja intézmé-
nylinkben, hogy didkjaink szimdra magas szintd felhasznalé6i ismereteket biztosit-
sunk, melynek eredményeként nemzetkozileg elismert vizsgakat teljesithetnek, mint
az ECDL-vizsga. Az ECDL Eurépai Szdmitdgép-haszndléi Jogositvany, mely egy nem-
zetkozileg egységes bizonyitvany az informatikai irdstuddsr6l. Didkjaink megszerezhetik
az ECDL-START bizonyitvanyt, de lehetéséget biztositunk a teljes ismeretanyag
elsajdtitdsdra is, amely mdr a TELJES ECDL-bizonyitvinyt jelenti. A programban részt
vevd didkok koziil egy kivételével hét f6 vesz részt ebben a képzésben. A részevevsk
koziil t6bb tanulénak is mdr csak 1 modul hidnyzik a teljes START bizonyitvinyhoz.
Ketten viszont 1, illetve 2 modul kivételével teljesitették az 6sszes ECDL-modult.

Sajdt szakmai gyakorlat

Péter Agota Marianna

Jelenleg alsé tagozatos tanitéként dolgozom az intézményben. Osztlyfénoke a 4. i
osztdlynak vagyok, ahol a kisdidkok emelt éraszdmii matematika- és informatika-
oktatdsban részesiilnek. Az osztdlyban matematikdt heti 5 éraban, kdrnyezetisme-
retet heti 1 érdban, vizudlis kultdrdt heti 2 érdban, képességfejleszts sakkot heti
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1 6rdban és technika, életvitel, gyakorlat tantdrgyat szintén heti 1 6rdban tanitok.
A kételezd 6raszimom tobbi részét a szabadidds tevékenységek vezetése teszi ki, igy
tartok logikai jitékok, ondlld tanulds, onértékelés és mozgdsos jatékok foglalkozdsokat.

Harminchdrom éves szakmai gyakorlattal rendelkezem, melyet f8ként alsé tago-
zatban t6ltottem, de f6ldrajz szakos tandrként is kaptam néhdny év lehetdséget egy
kordbbi munkahelyemen.

Innovativ pedagégusként pdlydm sordn sokféle teriileten bekapcsolédtam
az oktaté-nevel munkdba. Tagja voltam egy iskola alapitdsdnak is, mely az orszdgban
egyediildllé médon Thomas Gordon nevelési elveinek alkalmazdsdt tlzte zészlajdra.
Sajnos ez az iskola hét év utdn bezdrta kapuit. Kiemelt fontossigtinak tartom palydm
sordn az itt eltoleott idSt, mert mind a pedagégusi szakmdrdl, mind a didkokrdl,
mind magamrdl itt tanultam a legtobbet, a mai napig az itt szerzett tapasztalatok,
ismeretek, élmények vezetnek pedagdgiai munkdssigomban.

Jelenlegi munkahelyemen tizenhét éve dolgozom. Tanitéi munkdm mellett hossza
évekig vezettem a mindségfejlesztési csoportot. Iskolai és varosi szintd versenyek szer-
vezésében veszek részt a mai napig. Intézményiinket én regisztrdltam Tehetségpont-
ként, én koordindltam a munkit e teriileten addig, amig kival6 tehetségpont cimet
kaptunk. Unids és kisebb volumen( pély4zatirdsokban is részt vettem. Hosszu évekig
voltam szervezdje a testvériskolai kapcsolatban megvalésulé didkesere-utaztatdsnak.
A pedagégus-életpilyamodell bevezetése 6ta mesterpedagégusként szaktandcsadoi
feladatokat is elldtok tanitéi tantdrgygondozé és intézményfejlesztési teriileteken.
IKT-kompetencidm fejlesztése érdekében egyrészt autodidakta médon torekszem
az ismeretszerzésre, mdsrészt igyekszem megragadni a képzési lehetdségeket. Egy
online képzés keretében ismerkedtem meg a DST médszerével, aminek hasznilatdban
nagy lehetdségeket ldtok oktaté-nevel§ munkdmban. A néphagyomdny értékeinek
kozvetitése szimomra nagyon fontos, igy az utdbbi években a DOK vezetSjével
egytittmikodve szervezzitk meg a farsangi témahetet.

Vass-Eysen Abel

Elsd és jelenlegi munkahelyemen 8. éve als6 tagozatos tanitd és drimapedagégusként
vagyok jelen. Ezek mellett tobb izgalmas feladatnak is részese lehetek. Az 1. matema-
tika-informatika osztdlyban heti 5 éréban tanitok matematikdt, 4 6raban testnevelést,
1 érdban képességfejlesztd sakkot, 2 érdban ének-zenét. Az osztdlyban [év§ szabadidds
tevékenységeimet is az osztily profiljdhoz alakitottuk. Ennek kévetkeztében logikai
jdték, mitvészet, onértékelés, ondlls tanulds foglalkozdsokat tartok. Heti 1 alkalommal
szintén a szabadidds tevékenységek terhére haszndljuk a LEGO-matek dobozokat
is, melyet a felsé tagozatban a robotika vélthat fel. Az alapfokt miivészetoktatdsban
3 csoportban heti 8 ériban tanitok drimajdték és szinjdték tantdrgyat, valamint szer-
vezem a szinjdték tanszak mivészeti nevel6 munkdjdt, mely rendszeres évodai, iskolai
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vendégszereplésekben, fesztivalokon és versenyeken val részvételben is megvalésul.
Tobb éve rendeziink a Nemzeti Tehetség Program keretein beliil 6sszmiivészeti
tiborokat, programokat, ezzel gazdagitva gyermekeink élménytdrdt, személyiségiik
sokszin(iségét. Ovodis korom 6ta tagja vagyok a helyi Vindorbot Bdboskdrnek, melyet
tanité példaképemtd], mesteremtdl 3 évvel ezelétt megorokoltem. Nagy élményt
jelentett a bdbos pedagdgusokat tomoritéd Biron Bibos Mithely megalapitdsiban
aktiv résztvevéként jelen lenni. A Magyar Bébjdtékos Egyesiilet tagjaként is gyakori
rendszerességgel mutatkozhatok meg kiilonbozd babos szakmai férumokon mint
amatdr bdbjdtékos tanité. Haldval tole el, hogy olyan mesterek fogdsait leshettem
el, akik folyamatosan tdimogattdk és segitették szakmai fejlédésemet. Szerencsésnek
mondhatom magam, hogy olyan innovativ kollégakkal is dolgozhatok egyiitt, akik
szintén szakmai aldzatukkal, tapasztalatukkal nagy hatdssal és 6sztonzd erével hatnak
abennem is meglévé Gj pedagdgiai mddszerek és lehetdségek megismerésére és alkal-
mazdsdra. Nagy megtiszteltetés szimomra, hogy a volt Alma Materemté] felkérést
kaptam, és mdr tobb mint 4 éve a pedagdgusképzésben részt vevd hallgatdk sziméra
én okrtatok jdtékpedagdgidt és babjaték mddszertant, valamint az ifjisdgsegitd kép-
zésben szociokulturalis animdciét. Rendszeresen nyilik lehetéségem mds férumokon
is hatdrainkon innen és tul kollégak szdmdra élménybeszdmolékat, médszertani
tovabbképzéseket tartani.

Hatodik éve segithetem a DOK munkdjdt, valamint az intézmény szdmos ren-
dezvényén koordindlom és segitem a didkok 6ndllé munkdjit. Az iskolai rendez-
vényeken nemcsak résztvevdi, hanem alakitéi is a didkok a DOK-6n keresztiil.
A tanul6k a rendezvényeken, projektnapokon kézremiikodnek a hangositdsban, szi-
vesen segitenek az események dokumentécidjaban az IKT-eszkdzoket természetesen
és rutinosan haszndlva. Biiszkén szdmolhatok be arrdl is, hogy a naptari titemterv
soraiban taldlhatd szimos esemény koziil jonéhdnynak otletgazddi maguk a gyere-
kek, akik osztdlyképviselSiken keresztiil hozzak hétrdl hétre, alkalomrél alkalomra
a jobbnal jobb otleteket. A DST médszerérél Péter Agota Marianna kollégandmtél
hallottam el8szor. Rogton kedvet kapva az 0j eszkoz megismeréséhez, belevigtunk
az idei témahét kapcsdn a DST alkalmazdsaba.

7.14.2. A digitélis torténetmesélés folyamata
Témavdlasztds és pedagdgiai célok

A DST médszerével 2017 februdrjiban ismerkedtiink meg, akkor, amikor az als6
tagozatosok farsangi témahetére késziiltiink. A sajitélmény-alapu tanulds, a szerzett
tapasztalatok és a DST felhaszndldsi lehet8ségei inditottdk el benniink a gondolatot,
hogy e médszer beépitésével tegyiik véltozatosabbd, személyesebbé a farsangi téma-
hetet, valamint dokumentdljuk a rendezvényt.
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Ebben a folyamatban az alsé tagozatos gyermekeket még nem lactuk kompe-
tensnek. Egyrészt az id6 nagyon révid volt, mdsrészt az életkori sajdtossdgaikbél
fakaddan 8k még inkdbb részesei szeretnének lenni a farsangi élményeknek,
valamint az IKT-eszkozok hasznélata is problémadt jelentett volna. A vélasztdsunk
a jelenlegi nyolcadikos informatikaosztdly tanuléira esett. Alsé tagozatban négy
évig osztdlyfénokként, betanitd tanitdként vettiink részt az osztdly életében,
viszonylag j6l ismertiik 8ket. Kérésiinkre tizenhdrom tanulé jott el a tdjékoztatd
megbeszélésre, ahol felvdzoltuk, mi is lenne a feladat. Végiil kilenc tanuléval
kezdtiik el a munkit.

Pedagégiai céljaink a kovetkezdek voltak:

* A DST médszerének megvalésitdsa tanérdn kiviili tevékenységben,

* Az intézmény didkonkormdnyzatdnak munkdjiba valé beépités lehetdsé-
gének kiprébalisa,

* Informiciéfeldolgozis gyakorlati tevékenység alapjdn,

*  IKT-kompetencidk fejlesztése (eszkdzhaszndlat, tudatos internetfelhaszndlds
— az elérhetd tartalmak kritikus és etikus felhaszndldsdra),

* A kozosség szolgdlatdba dllitani a mdr kordbban szerzett IKT-eszkozhaszndlati
és felhasznaléi ismereteket,

*  Anyanyelvi kompetencia fejlesztése — szébeli és irdsbeli szovegalkotds, kom-
munikdacié, székincsbdvités, informdcié keresése, gylijtése, feldolgozisa,

¢ Osecink kultrdjanak megismerése, a hagyoményok felelevenitése, kulturélis
jelenségek megértése, magyarsdgtudat erdsitése,

*  Atanul6k ismeretei béviiljenek a farsangi néphagyoményok, népszokésok teriiletén,

*  Egytittm(kodés fejlesztése — kooperativ technikak alkalmazdsaval,

*  Kreativitds fejlesztése,

*  Problémamegoldd, kritikai gondolkodds fejlesztése.

A DST beillesztése a DOK munkatervébe

A DOK éves iitemtervébe is beépitettiik a DST mint tj eszkoz megjelenését
(1. tabldzat). Az els§ elkésziilt csoportmunkdk megismerése utdn régton tervek
sziilettek arra, mi médon tudndnk ezt az Gj lehetdséget kihasznalni és ezdltal szine-
siteni vele a DOK és a tanul6ifjisig mindennapijait. A farsangi témahetet kovetden
a 3 elkésziilt csoportmunka az arra kivancsi osztdlyokat bejdrta, ott bemutatdsra
keriiltek. Az év végi projektnapot szintén a DST segitségével kivanjuk rogziteni.
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A DOK ILI. féléves munkaterve

Tevékenység Hatéridé Megvalé6sulds igazoldsa
Féléves munka értékelése, e 16 eovzdks
1 e anudr 16. egyz8kon
11 féléves terv készitése J Jeey A
Kozosségi éreékeink janudr 30. megvaldsulds, képes beszdmold

képes beszdmolé

Farsang februdr 16-17. DST-filmelk
Visérhelyi Nap — megemlékezés mircius 24. képes beszdmold
A ﬁlmﬂhonaP ja / filmklub 4prilis 30. képes beszdmold
(tsz. kdnyvtdr)

Hulladékgytjtés mdjus 12. beszdmolé
Megtjulds — , Tavaszkoszontd” mdjus 30. képes beszamold
DOK NAP - osztalykirdnduldsok miéjus 26. megvaldsulds

Projektnap

junius 12.

képes beszdmolo

DST-filmek

Eves értékelés

janius 12.

jegyz&konyv

1. tdblizat: A DOK II. féléves munkaterve

A kovetkezd tanévtdl kezdve mdr tudatosabban tudunk tervezni, munkacsoportokat

alakitani. A didkok is rutinosabbak lehetnek az 4j médszer hasznélatdban.

A DST médszere 4ltal a résztvevd tanuldk alkotd és értékteremtd részévé valnak
az iskola, a DOK, az osztilyok kozosségeinek. Ezéltal nd a tanuldi aktivitds, fele-
18sségvallalds a mindennapi életiinkben is.

A DST szakaszai

A program szervezési szakaszdban tobb dolgot kellett végiggondolnunk.

Mi a DST médszerét tanérdn kiviili tevékenység keretében szerettiik volna kipré-
balni, az iskola vezetésével egyeztetniink kellett a technikai feltételek (tanterem,
eszk6zok) biztositdsdrdl, a programban részt vev tanuldkrdl, a sziil6i hozzdjéruldsok
beszerzésérél.  Csak fels tagozatos tanuldkat szerettiink volna megkeresni a DST
kiprébéldsara, és lehetSleg olyan didkokat, akiket tanitottunk kordbban, ismerjik
8ket. Fontosnak tartottuk a személyes kotddést, hiszen ebben a munkafolyamatban
nem volt a tanuléknak konkrét tantérgyi ktddése. A DST mddszerének folyama-
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tdban meghatdrozé szerepe van a partneri, bizalomra épiil$ egytittmikodésnek, igy
esett a valasztdsunk az egyik végzds osztilyra, akiket kordbban mdr tanitottunk.
Néhany didkot szélitottunk meg, nagyon roviden felvdzolva a feladatot, s kértiik
8ket, hozzanak még magukkal osztdlytdrsakat, akikkel tudndnak egytittdolgozni.
Az elsé taldlkozdsra kilenc tanulé érkezett. Az egyik didk a tobbiek javaslatdra és a mi
beleegyezésiinkkel azonnal létrehozott az egyik kozosségi oldalon egy zdrt csoportot,
melynek funkcidjdt azzal indokoltdk, hogy azon a feliileten napi szinten tudunk taldl-
kozni, kérdéseket feltenni, valaszolni. Nekiink, pedagégusoknak ez az otlet esziinkbe
sem jutott volna, de hasznossdgdt azonnal dtldttuk, a virtudlis csoport is megalakult.

Végig kellett gondolnunk azt is, hogy hdny foglalkozdsra lesz sziikségiink. A méd-
szer klasszikusnak mondhat6 hdrom fazisdt hét alkalomra épitettitk be.

Taldn a legfontosabb dontést abban kellett meghoznunk, hogy a farsangi témahét
mely eseményeihez, eseményeirdl késziilhetne vided. Arra torekedtiink, hogy olyan
koncepciét taldljunk ki, mely a késébbiekben mds rendezvényekhez is kapcsolhatd
lenne adott témdban. Végiil harom teriiletben gondolkodtunk:

1. Egy ismeretterjesztd szoveg képi aldtdmasztdssal: segitheti az alsés korosztélyt
a farsangi néphagyomdnyok, népszokdsok megismerésében.

2. Alsé tagozatos farsangi élmények felidézése: a mdr felsdsok dltal dtéle kisiskolds-
kori élmények megosztisa személyesebbé teheti a farsangra valé radhangoléddst.

3. Azaktudlis alsé tagozatos farsangi események dokumentdldsa: az dtélt élmények
kés6bbi felidézése — kozos iskolai rendezvényen vagy osztdlyszinten — erésitheti
a kozosséget.

El6készitd szakasz

A DST el8készitd szakasza az els6 taldlkozdskor realizdléddott. A székeket korbe
rendezve tartottunk egy Ggynevezett beszélget6kort — alsé tagozatos korukban
ez napi szint(i gyakorlat volt — a , Kivel mi tortént mostandban? Ki hovd késziil
tovabbtanulni? Miért véllalta be ezt a feladatot?” kérdéskorokben. Az utébbi
kérdésre t6ként az volt a vélasz, hogy kivincsiak, mit is takar ez a DST, volt, aki
azt mondta, hogy szerette az alsé tagozatos farsangokat, egy tanulé a bardtja miatt
jott, egy pedig azért, mert szeretett alsésként veltink egytitt tanulni. Az iskola
folyos6in naponta taldlkozunk régi tanitvdnyainkkal, de ritkdn van id6 hosszabb
beszélgetésre, ezzel az egymdsra hangold beszélgetéssel egy kicsit sikeriilt oldani
a kivdncsisdgbol adddo fesziiltségiiket. Természetesen mi is megosztottunk néhiny
gondolatot veliik az iskolai ,életiinkrél”. Ezt kovetSen az 4ltalunk felajinlott
hdrom téma koré megalakultak a csoportok. Az el8készités keretében kaptak
a didkok tdjékoztatdst a digitdlis térténetmesélés médszerérdl, jellemzdirdl,
a vérhat6 1épésekrdl, a feladatok titemezésérél.
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Story circle

A mi munkafolyamatunkban a didkok nem egyéni torténeteket készitettek,
hanem hdrom csoportos alkotds sziiletett. Ahhoz, hogy a személyes farsangi tor-
ténetek, ismeretek egy kozos torténetté rendezddjenek, sziikségesnek tartottuk
a story circle munkaforma alkalmazdsit. Egy jatékkal vezettiik fel, melynek cime:
,Jut eszembe”. Ez egy asszocidcids, koncentricidt fejlesztd jaték, melyet egy kicsit
szigoribban szabdlyoztunk az eredetihez képest, csak farsanggal kapcsolatban
lehetett asszocidlni. A jiték lényege, hogy a kezdé didk mond egy mondatot, pél-
ddul: ,Nekem a farsangrél a bohéc jut eszembe.” A kovetkezd didk kapcsolédik
hozza: ,Nekem a bohécrél a vidimsdg jut eszembe.” Igy folytatédik addig, amig
a kor be nem zérul. Koncentrdcids jdték azért, mert a jaték mdsodik felében forditott
sorrendben kell elhangozniuk a mondatoknak, a jdtékosoknak meg kell jegyezni
a sajat mondataikat. Nem volt nehéz a jaték, mert alacsony létszimmal dolgoztunk.
Két kdrben is végig tudtuk jatszani kozvetleniil egymds utdn, igy a koncentrdciéra
is nagy sziikség volt. Azért ezt a jatékot valasztottuk, mert sok fogalom, kifejezés
keriilt el8 a farsanggal kapcsolatban, élmények idézdédtek fel, illetve fontos volt
a figyelem koncentrdci6jdt is edzeni.

A felvezetd jatékot kovette a személyes torténetmesélés a megalakult csopor-
tokban. Sajdtos helyzet volt ez, mivel a hirom csoportnak hdrom témdban kellett
majd a folyamat végére produktumot létrehoznia csoportmunkdban. Az egyik
csoportban farsangi néphagyomdnyokkal kapcsolatos torténetet kellett el8hiv-
niuk a tanuldknak, a mésik csoportban olyan élményt kellett elmesélni, amely
fot6zdshoz, megtortént események elmeséléséhez — az események sorrendjét
pontosan végigkovetve — kapcsolddott. Itt kértiik 8ket, hogy iskolai eseményben
gondolkodjanak, mert a t6bbiek a csoportbdl azt tudjik hitelesiteni. A harmadik
csoportban, akik tulajdonképpen pdrban dolgoztak, gyermekkori, alsé tagozatos
élmények személyes torténetét kellett megosztaniuk egymdssal. Az egyéni toreé-
netmesélések a késbbi csoportos alkotdst olyan formdban segitették, hogy a két
csoportnak és a parban dolgozéknak kialakult az egyiittgondolkoddsa az adott
témdban, a kozos felelGsség érzése a feladat irdnt.

A DST folyamatdba nem épitettiik be a storyboardot. A tervezés féziséban, amikor
még nem tudtuk, mely didkokkal fogunk dolgozni, szerettiik volna a forgatékonyv
irdsdt alkalmazni. Miutdn kideriilt, hogy a végzds osztalyok egyikébél vallaltdk
a gyerekek a feladatot, ezen a terviinkon valtoztattunk. Ennek oka, hogy a résztve-
v6k emelt szinten tanultak informatikdt harmadik osztalytdl kezdve, igy magdval
a digitdlis torténet elkészitéséhez sziikséges alapvetd technikai eszkdztuddssal mér
rendelkeztek. Tobbféle vide6vigd programot is ismertek és haszndltak, a nyolc
tanulébél csak egy nem dolgozott még ilyen programmal, 6 volt az egyediili, aki
csak alapszint( informatikaoktatdsban vett részt.
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Az id§ tényezdje is meghatdrozé volt. A tanuldk a szabadidejiikben vettek részt
a programon, tigyesen kellett a motivéldsukat kezelniink, valamint a farsangi témahét
mir elindult, gyorsan, haladésan kellett cselekedniink. A déntést, hogy nem volt
storyboard, a viszonylag gyorsan elkésziilt alkotdsok is aldtdmasztottdk.

Eszkizok, tantermi kirnyezet

Az iskola vezetése biztositotta a szabad hozzaférést a szitkséges eszkozokhoz, bar a didkok
a DST folyamatdban gyakran a sajdt okostelefonjaikat haszndltdk. A dokumentalé cso-
portnak sziikséges volt fényképeket készitenie. A farsangi témahét zdréeseményén tudtak
ennek eleget tenni, a fényképek okostelefonnal késziiltek. A témahét kordbban lezajlott
eseményeit mi rogzitettiik szintén sajdt telefonokkal, illetve sajt fényképezdgéppel.

A digitdlis torténet szovegének megirdséhoz volt sziikség laptopokra. Iskolai
gépeken dolgoztak a gyerekek, csoportonként egy géppel. Szintén hasznaltuk
a laptopokat képek keresésére az interneten. Az elkésziilt részanyagokat a csoportok
azonnal tovébbitottdk a kdzosségi oldalon 1év6 zért csoportunkba, igy mindannyian
lathattuk, ki hol tart.

Az elkésziilt sz6vegek hangfelmonddsa szintén okostelefon segitségével tortént.

Négy alkalommal haszndltunk projektort. A médsodik foglalkozdson a jogtisztasdgrol
hallgattunk el6addst, a harmadik foglalkozdson pedig a j6 fogalmazds kritériumai-
nak ppt-jét beszéltiik dt. Az 6t6dik és a hatodik alkalmon az elkésziilt és a javitott
digitdlis torténeteket néztitk meg.

Foglalkozdsok és otthoni munka

A foglalkozdsok megtartdsira nem volt dlland6 tantermiink, de biztositott volt
a technikai felszereltség, valamint mozgathat6 padok és székek, igy sziikség szerint tud-
tuk mozgatni a berendezéseket, a téma feldolgozdsihoz alakitani a tantermi kdrnyezetet.

A hangfelvételekre a csoportok hdrom kiilén terembe vonulhattak, maguk
egyezkedtek, vélasztottdk ki a hangfelvételre legalkalmasabb tdrsukat. Eszkozként
a sajt okostelefonjukat haszndledk. A taldlkozdsok kora délutdni id8pontokra estek,
az egész napos iskola délutdni zajai tobbszor is besztirédtek, de a hangfelvétel idején
ez nem okozott problémit.

Munkaformdk, facilitdrori szerep

A mi esetiinkben nem beszélhetiink klasszikus tanérarél, mert a programunk
nem tantdrgyba dgyazott volt. Foglalkozdsi keretekben gondolkodtunk, melynek
felépitése akdr egy tanérdé is lehetett volna. A farsangi témahéthez kapcsolédé DST
folyamatdban hét foglalkozast terveztiink 6t otthon végzendd munkéval (2. tébldzat).
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Foglalkozis | Tevékenység

1)  Milyen célbdl jottiink 6ssze, mi lesz a feladat

2)  Fesziiltségold6 beszélgetés

3) DST bemutatisa, lépéseinek megbeszélése

4) Kozdsségi oldalon zdrt csoport létrehozdsa

1. 5)  Farsanghoz kapcsol6dé 3 téma kéré a csoportok megalakuldsa,
feladataik (gytjtémunka, dtbeszélések)

Sziikséges eszkdz: projektor (ppt a DST-r8l); okostelefon a kdzdsségi oldalon
valé zdrt csoport létrehozdsdhoz

Otthoni munka: anyaggytjtés

1)  Story circle

2) Beszdmoldk az anyaggy(ijtésrdl, annak médszerérdl, egyeztetések
a csoporton beliil, pl. fényképek készitése a farsangrol

2. 3) Videds ismertetd a jogtiszta képekrdl

Sziikséges eszkdz: projektor, laptop (videds anyaghoz)

Otthoni munka: szévegalkotdshoz gondolatok rendezése, vézlat készitése

Szovegalkotds csoportban:
1) Rédhangolédis
2)  Szovegalkotdst el6készitd jacék
3) Szdvegalkotds csoportokban
3. 4)  Szovegek éreékelése, javitdsok
5) Javitott szovegek ellendrzése csoportok forgdsdval
6) Levezetés

Sziikséges eszkdz: projektor, laptop (Milyen a jo széveg? — ppt)

Otthoni munka: anyaggytijtés

1)  Gyujeste képek rendezése (forrdsok jeldlése)
2) Hanganyag elkészitése

Sziikséges eszkdz: okostelefon

Otthoni munka: a digitdlis torténet megvdgdsa; fakultativ: zene keresése

1) Elkésziilt anyagok megtekintése, éreékelése
2) Javitdsok megkezdése

Sziikséges eszkoz: projektor, laptopok

Otthoni munka: a digitdlis toreénetek javitdsa, feltdltése a zdrt csoportba

1) Kész filmek megtekintése, éreékelése, egyiittmiikodés szempontjabdl is

6. Sziikséges eszkdz: projektor, laptop

Otthoni munka: -

1) Kozzétételi nyilatkozatok kitoleése
2) Program lezdrdsa

Sziikséges eszkoz: -
Otthoni munka: -

2. tdbldzar: A DST folyamata
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A tdblédzatban nyomon kévethetd, hogyan osztottuk fel a digitélis térténetme-
sélés fazisait a foglalkozdsokon beliil. A DST elsé fizisa az elsé foglalkozdsban
val6sult meg. A mdsodik fazist a 2—4. foglalkozdsok takarjik. A harmadik fézishoz
az 5-6. foglalkozdsok anyagai tartoznak. A zdr6 foglalkozdson a folyamatban
megélt élmények, tapasztalatok és érzések fogalmazédtak meg mind a didkok,
mind a mi résziinkrol.

Az otthoni munka tekintetében nagyfokt onallésdgot kaptak a didkok, lehetdsé-
giik volt a csoporttagoknak és a paroknak is egytitt dolgozni, amit ki is hasznaltak.
Ez a tényleges egytittlét mellett az online egytittmiikodést is jelentette IKT-eszkozok
segitségével. Anyaggyjtés cimén kétszer is kaptak otthoni feladatokat, sziikség szerint
haszndltdk ki a lehetSséget. Legnehezebb feladata annak a csoportnak volt, amelyik
a farsangi ismeretszerzé videét készitette. Ugyelniiik kellett a jogtisztasdg kérdésére.
A digitélis torténetmesélés harmadik fézisinak egyik feladata a vided megvdgdsa, ezt
a feladatot otthoni munkdra kaptdk a tanulék. Az emelt szint(i informatikaoktatdsban
részt vevd gyerekek ismertek és haszndltak mar vide6vdgéd programot, egyediil is el
tudtdk volna késziteni az anyagot. A cél az volt, hogy a szabad alkotsi folyamatban
egylittes tevékenység j6jjon létre. Ez meg is valdsult a videdkat ldtva. A DST egész
folyamatdt, igy a hdzi feladatok facilitdldsit nagyon megkonnyitette a kozosségi olda-
lon miikddtetett zdrt csoport. Az anyaggyijtés és a videdvigds sordn is lehetdségiik
volt a tanul6knak kérdéseket feltenni nekiink, a tdrsaiknak és a valaszok is gyorsan
érkezhettek, érkeztek. A foglalkozdsokon konnyen megértették az instrukcidkat,
feladatokat a didkok, jellemzd volt a csoportok 6néll6sdga.

Az elkésziilt videdk értékelése

Az el8zetes tervezés szerint hdrom farsanghoz kapcsolédé témaban gondolkodtunk,
igy hdrom csoport létrehozdsa volt a cél. A csoportalakitis fizisaiban még kilenc
tanuléval dolgoztunk, azonban egy gyermek a mésodik foglalkozdst kovetéen nem
jott tobbet. Két szempont hatdrozta meg a csoportok létrejottét. Az egyik a téma,
a mdsik a szimpdtia. Ez utébbi er8sebb motiviciéval birt, fontosabb volt a szi-
mukra kedvesebb tdrs vélasztisa, mint a téma. Igy alakult egy négyfés csoport, egy
hdromf8s csoport és egy par. (A négyfds csoport végiil szintén hdrom fére csokkent.)
A pérban dolgozdk nagy gyorsasdggal vdlasztottak ki maguknak a témdt, ami ellen
a tobbiek nem is tiltakoztak, mert a gyerekkori farsang feldolgozdsa illett hozzdjuk.
A misik két téma kiosztdsa sem okozott nagy vitdt, miutdn kaptak a témdban egy
kis értelmezési segitséget. Az egész munkafolyamat sordn jél egyiitt tudtak dolgozni
a csoportok és a pdr tagjai.

A digitdlis torténetmesélés folyamatdnak harmadik fazisidban két alkalommal
is sor keriilt a filmek levetitésére. Az elsd vetitést nagy izgalommal vértuk, még
az egyik tanulénk csalddja is eljott. (Egyeztettiink errdl a tobbiekkel, nem tiltakoz-
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tak.) Mivel ezek a foglalkozdsok nem tandrai keretben valésultak meg, természetes
moédon tudtak lazébb 1égkérben miikodni, igy erre a foglalkozdsra beszereztiink
a gyerekeknek ropogtatnival6t és innivalét.

A videdk vetitésének sorrendjében nem volt vita, taldn az ismeretterjeszté film
készitdi voltak bitortalanabbak, 8k kérték, hogy legyen az 8 filmjiik az utolsé.
Nem tapasztaltunk szégyenldsséget, természetes kivdncsisdg jellemezte a didkokat.
A vetités eldtt dtbeszéltiik azokat a szempontokat, amire a vigds kozben is figyelni
kellett, segitve ezzel Sket az értékelésben. A spontdn reakciok kommunikicidja
az életkoruknak megfeleld volt. Elhangzottak a tdrsak kritikdi is, de azokat jogosnak
tartottdk az érintettek. Jellemz8 volt az egymds munkdjibdl a j6 kiemelése. Az dlta-
lunk jelzett problémadkat is elfogadtak és otthoni keretek kozott tértént meg a javitds.

A maisodik vetités mdr kevésbé volt a didkok szdmdra érdekes. A megbeszélésen
a javitdsokra fékuszaltunk.

Tanuléi motivicié a DST folyamatdban

Az el8készitd fazisban, a program kezdetén nagy lelkesedéssel és energidval vallal-
koztak a programban val4 részvételre. Izgatta 8ket a téma, az ahhoz valé személyes
kapcsolédds. Az sem mellékes, hogy a behivott tanulék nkéntes alapon jelentkez-
tek, és viszonylag szoros és bardti viszonyok flizik dket dssze. A csoportot nagyon
motivédlta maga a médszer, az IKT- és digitdlis eszk6zok haszndlatinak lehetésége.
Az elsé foglalkozds sordn is j6l megmutatkozott, hogy a program megvalésitdsihoz
sajat eszkozeiket fogjak nagyrészt haszndlni, mert azokat és azoknak lehet8sé-
geit, funkciéit jol ismerik. Lelkesedéssel vették az 4j informdciékat a biztonsigos
és jogtiszta adathaszndlatrdl, és igyekeztek is azokat hasznositani.

A tényleges torténetirds sordn sem lankadt a lelkesedés. Papiralapon nagyon keveset
dolgoztak. Szinte minden jegyzetet elektronikus formdban is tdroltak a sajdt vagy
az iskola dltal biztositott eszk6zokon. A munkafolyamatokat jél 4tldeedk, és a csoportok
viszonylag gyorsan elkésziiltek a technikai megvaldsitdssal. A felmondandé szdveg
végleges formdjdnak kialakitdsa jelentette a legnagyobb feladatot. De a harmadik
foglalkozdson az alapos el6készitésnek, anyaggytijtésnek és a kiéreékeld, visszajelzd
megbeszéléseknek kdszonhetden ez sem jelentett problémat.

A hangfelvétel készités technikai megvaldsitdsa egydltalin nem jelentett nehéz-
séget a csoportok tagjainak. Az eszkdzoket tigyesen, rutinosan hasznélva késziiltek
el a hangfelvételek. Megesett, hogy egy hangfelvételt valamilyen megakadds vagy
mds probléma miatt Gjra kellett késziteni, de a munkaldz ezen a bokkendn is gyorsan
dtsegitette Sket.

A végis folyamatiban sem mutatkozott nehézség. A legtobb csoport legaldbb
hdrom sdvon haszndlta a szoftvert (zene, szoveg, képanyag). Flvezetet okozott sz4-
mukra a minél érdekesebb és valtozatosabb animdcidk, hitterek, betétek alkalmazasa.
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Egymadst folyamatosan segitették, ha valamiféle akadilyba titkoztek. Sét, volt olyan
is, hogy az egyik csoport egyik tagja a mdsik csoportnak segitett a szerkesztés finomi-
tésaban. Tudomdsunk van arrél is, hogy a DST-csapatok taldlkoztak otthonaikban
is, és kozos alkotodélutdnt tartottak. Az egyetlen nehézséget az jelentette a vdgds
és a filmkészités sordn, hogy az online ingyenes szerkesztéfeliilet behatdrolt letoleési
paraméterei miatt a véglegesitett formdkat nem lehetett sokszor médositani.

A tanuléi egyiittm(ikddést és a csoportdinamikai folyamatokat tekintve elmond-
hatjuk, hogy a csapattagok szivesen és harmonikusan dolgoztak egyiitt. Jol meg-
taldltdk feladataikat az egyes folyamatokban, munkafizisokban. Amikor valakinek
segitségre, timogatdsra volt sziiksége, megadtdk neki is a lehetdséget a tobbiek, hogy
kiprébélhassa & is a vdgdst vagy az animaldst, de aztdn mds teriileten pont 6 tudott
segiteni tdrsainak, elérelenditeni a kozos munkdt. A foglalkozdsokon tobb alkalom-
mal is a kooperici6 és az egyiittmikodési mechanizmusok kaptdk a f6 hangsulyt
egy-egy kommunikdcids és vagy kapcsolatépitd tréninggyakorlat erejéig, melyeket
a résztvevok is vissza-vissza emlegettek a munkafolyamatok kdzben.

A résztvevdk a foglalkozdsok sordn is folyamatosan figyelemmel kisérték a kiilon-
b6z8 csoportok munkdjdt. Bizonyos helyzetekben be is mutattdk egymdsnak, ki hol
tart, és az el6re megbeszélt szempontok szerint értékeleék, és jobbitd javaslatokat
tettek egymdsnak.

A reflektdlds masik feliilete az online kdz8sségi zdrt csoport, melyen folyamatosan
tartottik egymdssal a kapcsolatot a csoporttagok és a csoportok, meggyorsitva igy
a kommunikdciét. Ennek koszonheten nem csak a fizikai taldlkozdsok alkalmaval
volt lehetdsége a résztvevéknek konzultdlniuk egymdssal, vagy adott esetben a segitd
pedagbgusoktdl segitséget kérniiik.

Az otthon végzendd feladatokat dltaldban rendre id8ben elkészitették, melyeket
az online kozosségi feliileten keresztiil azonnal kozzé is tettek, igy rogvest megkez-
dédhetett a konzultdcid, illetve esetleges javitdsok sziikségességének megvitatdsa.

A résztvevSkre legnagyobb hatdst az el8szor elkésziilt kisfilmek megtekintése gya-
korolt. Ez a vetités mint egy kisebb tinnepség, tetépont jelent meg az életiinkben,
amikor a tanulék végignézeék egymds munkdjit. Athatott mindenkit a »megvan,
miikodik, sikertilt, megesindltuk” élmény.

A munkafolyamat sordn egy tanulé lépett ki, akinek nem volt kedve folytatni
a kozos munkdt és véllalni az ezzel jar6 felel@sséget. A csoport tagjai sajndltak
tarsukat, de résziikrdl a feladat irdnti elkotelez8désben, lelkesedésben nem esett
csorba. Ujrastrukturdleik folyamataikat, a sziikséges és elvégzendd szerepeket
és feladatokat Gjraosztottdk.
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7.14.3. Konkluzié

A DST szdmunkra egy teljesen 4j mddszer volt, mellyel még sosem dolgoztunk.
Alsés tanitokként még nem ldttuk a médszer kiprébaldsdnak lehetdségét az alsés
korosztdlyban, de mint az iskola didkonkormdnyzatit segité pedagdgusok, a felsds
didkok bevondsit megfelelének gondoltuk. Az egész folyamatot arra a vezérfonalra
épitettiik fel, melynek sordn mi is megismerkedtiink a médszerrel, sajdt, friss élmény
alapjdn szerzett ismeretek dtaddsdra keriilt sor. Azt gondoljuk, ez nagyon megkony-
nyitette a munkdnkat. Az is segitett a foglalkozdsok felépitésében, hogy mindketten
rendelkeziink drdmapedagégiai ismeretekkel, igy a digitilis torténetmesélés fizisa-
iban jél rd tudtuk hangolni a didkokat az egytittm(ik6dé munkdra. Meghatdrozé
tényezd volt, hogy alsé tagozatos korukban tanitottuk a gyerekeket, nagy 6romiinkre
az akkor kialakult bizalmi kapcsolatot nem volt nehéz eléhivni. A didkok informatikai
eszkoztuddsa némileg roviditette a folyamatot, mert a videdvagds oktatdsdval nem
kellett kiilon foglalkoznunk. Rendkiviil hatékony segitségnek bizonyult a kdzosségi
oldalon létrehozott és miikodtetett zdrt csoport. Gyakorlatilag folyamatosan kapcso-
latban voltunk egymissal, tudtunk kéréseket kiildeni, vélaszokat adni, és a didkok
is a legtermészetesebb médon tudtak kommunikalni veliink és egymdssal.

Nehézség két esetben adédott, melyet prébéltunk rugalmasan kezelni. A mésodik
foglalkozdst kovetden az egyik tanulé kilépett a programbdl jelzés nélkiil. Lelkesen,
aktivan érkezett kozénk, de meggondolta magit. Megbeszéltiik a gyerekekkel, a sajdt
csoportja tudta vallalni a feladatot a tovdbbiakban. A videék konnyen elkésziiltek
az els6 alkalomra, a megtekintésiiket kévetd észrevételek elfogadhatéak voltak
az alkot6k szdmdra, a javitds titkozote nehézségekbe. Honapviltds nehezitette a videdk
letoltését a fizetds feliiletrdl, haladt az id8, idegeskedtiink mindannyian. Ezért nem
tudtuk Sket a terveknek megfelelden az iskolai kozosség elé tarni az adott idépontban.
Természetesen a probléma megoldddott, elkésziiltek a javitott videdk. A digitdlis
torténetmesélés egész folyamatit ketten irdnyitottuk. Tobb éve dolgozunk egyiitt,
sok kozos munka 4ll mogdeeiink. Ebben a programban is j6l tudtuk elosztani a fel-
adatokat. Hasonl6 pedagdgiai médszerekkel, eszkozokkel dolgozunk, igy az egyes
foglalkozdsok felépitésében is kdnnyen megegyeztiink, levezetésitkben egymadsra
figyelve, egymdst kiegészitve segitettiik a didkokat a DST folyamataban.

A digitélis torténetmesélés médszerének a felépitését szorosan kovettitk. Sziikséges
volt ez azért, mert még nem dolgoztunk ezzel a médszerrel, friss ismeret volt ez szd-
munkra is. Az nagyban konnyitett a helyzeten, hogy egyikiink sajit élményt online
képzésen vett részt néhdny héttel az iskoldban inditott program el8tt. Szakmai infor-
mécidt nytjtott a szakirodalom elolvasdsa is. Ez a médszer nagyon kozelit a tanulék
vildgdhoz, a szdmukra lételemként szitkséges eszkdzhaszndlathoz, kifejezésmodhoz.
Lathaté volt a didkok folyamatos motivicidja, az alkotdsi kedv. A pedagdgusoknak
joval kénnyebb igy részt venni a tanitds-tanulds folyamatéban.
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A DST médszerének kiprébaldsébdl mi is profitdltunk. A nem tanédrai keretek
kozott zajlé tanuldsi folyamat egy lehetséges példdja volt a programunk megvaldsitasa.
Annak demonstrdldsa, hogy egy iskolai kdzosség programjiban hogyan vehetnek
részt a kiilonbozd életkort didkok, hogyan lehet ezt koordindlni. Kordbban szak-
mai munkdnkban ez még nem jelent meg, a DOK tovibbi munkdjdban helye van
e mddszernek. A nyolcadik osztdlyosok a mésodik félévben mdr sokszor nehezen
motivdlhatéak a tanulds irdnydba, de ezzel a médszerrel észrevétleniil is egy kreativ
tanulds részesei lehettek a didkok, ezt j6 volt megtapasztalni.

A kit(iz6te pedagdgiai céljainkat sikertilt megvaldsitani. Tanérdn kiviili tevékeny-
ség keretében prébaltuk ki a DST mddszerét, bebizonyosodott, hogy nemcsak
a farsangi témahétre tudjuk beilleszteni, hanem tovébbi rendezvények médszereként
is. Az alkalmazott IKT-eszkozok készségszint(i hasznélata mellé a jogtiszta tartalmak
mint Uj ismeret keriilt be. A farsangi néphagyomanyokkal valé megismerkedés egy
kreativ tanuldsi folyamatban t6rtént meg. Az egytittmiikodést a csoportok kozos
tevékenységén keresztill a kozosségi feliileten vald részvétel is erdsitette. A videok
utémunkdlatai pedig komoly problémamegoldds elé allitottdk a didkokat.

A digitilis torténetmesélés mddszere véleményiink szerint szinesitheti egy didkénkor-
mdnyzat tevékenységét. Egy-egy rendezvény dokumentaldsan kiviil ismeretkozlésként
és személyes élmények megosztdsaként is beilleszthetd a DST. Ilyen rendezvények
lehetnek a projektnapok, osztdlykirdnduldsok, tanulmdnyi kirdinduldsok, tanulmdnyu-
tak, miivészeti, 6sszmiivészeti vagy szakdgi taiborok. A DOK a sajit rendezvényeit vagy
tematikusan megtervezett témdit el6készitheti és dokumentélhatja is a DST eszkozével.

A program végén a didkoknak kérdéseket tettiink fel dsszegzés, visszajelzés kérés
céljaval. Kivancsiak voltunk, milyen élmények hatdsok érték 8ket. Az egyes kérdések
utdn a vélaszok stiritett kivonatdt is feltiintetjiik:

»Kedves 8. osztdlyosok! Iskoldnkban egy tij mddszerrel, a digitdlis torténetmeséléssel
szinesitettiitk a DOK munkdjit. Ti voltatok az els6k, akik vallalkoztak arra, hogy
egy iskolai rendezvényt e médszer segitségével készitstink eld, és dokumentaljuk.
Szeretnénk a jév8ben is alkalmazni és az éves tervezd munkdban (DOK) megjele-
niteni a DST médszerét rendezvényekhez kapcsolva.”

1. A feladat sordn milyen tapasztalatokra tettél szert?
A vilaszaddk koziil legtobben a kozosségélményt, a csapatmunka erdsségét és
elkeriilhetetlen fontossigdt emelték ki. Tobb tanuléndl is megjelent a DST-fil-
mkészités valamely munkafdziséban val6 0j tapasztalat szerzése, mint példdul
a vigds sordn eléforduld javitdsok, kiegészitések beillesztése.

2. Miben érezted a kozos munka sordn a sajdt ersséged?
A csapatmunkdt szinte minden tanulé megjeldlte, ezen feliil mindenki érdek-
16dése és tdjékozottsiga szerint a ténylegesen hozzd legkdzelebb 4116 feladatort,
munkafizist emelte ki.
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3. Milyen 4j képességed fedezted fel a munka sordn?

Az akkomoddcié ennél a kérdésnél is szinte mindenkinél megjelent. Itt is
megjelentek az egyes munkafizisok, mint példdul a vigds, animalds stb.

4. Véleményed szerint az iskolai rendezvények ilyen formdban valé feldolgozésa,
dokumentaldsa erdsitené-e az iskolai kozosséget?

It csak megerdsitd és timogaté vélaszokat kaptunk.

5. Mely iskolai rendezvények 6sszegzéseként tudndd elképzelni a DST médszerée?
Ennél a kérdésnél a naptdri titemterv szimos rendezvénye megjelent, az tinnepi
megemlékezésektdl a témaheteken keresztiil a sulibulikig.

6. Beépithetnek tartod-e a DST-médszert a DOK egyéb munkadjiba? Mely

teriileteken?
Tébben megjeloltek megemlékezéseket, tinnepségeket, de emellett megjelentek
olyan események is, mint a hazirend feliilvizsgilata tanul6i szemmel, belsé
szabdlyaink ismertetései, iskoldnk rendezettebb kérnyezetére felhivé kam-
panyvided vagy az esetleges feltjitdsokrol sz616 beszdimold. Feltételezéseink
szerint a DST mdédszerével a didksdg két szempontbdl is hasznos alkot6tdrs
lehet az intézményfejlesztési folyamatokban.

1. A DOK ezekben a folyamatokban lithatéan és érthetden ki tudja fejezni
dllaspontjdt, épitd jellegli kritikakat, médositdsi javaslatokat fogalmazhat meg.
Az érvrendszerét tobb oldalrél — hang, kép, szoveg — ald tudja tdmasztani.

2. A médszer hasznos eszkoznek bizonyul az Gj informdacidk, ismeretek
kozreaddsdra is. A szintén tobb oldalrél megerdsitett informécidk esztétikus
kortars- és befogaddbardt dtaddsa nagyban segitheti az informdaciékozlés
hatékonysdgit.

A mir elkésziilt digitdlis torténetek példaként dllnak a tanuléifjisdg és mindenki
eléte. A médszer miikddik, megesindlhaté. Elményt nytjt a készitdnek és a befoga-
dénak egyardnt. Az egész életen dt tartd tanulds jegyében is mondhatjuk, hogy mind
a résztvevd pedagdgusok, mind a didkok olyan hasznos médszert, eszkdzt kaptak
a keziikbe, melyet az élet minden teriiletén egy életen 4t hasznilhatnak. Biztosak
vagyunk benne, hogy évrél évre meglesz az a kis csapat, aki Gjabb és Gjabb élményeket,
ismereteket, emlékeket mesél majd a DOK , infofaldn” vagy az osztalykozdsségben,
netaldntdn otthon a DST-vel.
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VALOGATAS AZ ESETTANULMANYOKBAN EMLITETT
DIGITALIS TORTENETEKBOL

Magyar nyelv és irodalom

Petdfi Sandor: Egy estém otthon: https://goo.gl/FqDEuh
Siv Widerberger: Soderparti: https://goo.gl/fwqCpS
Vacsora ndlunk: https://goo.gl/4gnRok

Fiam, Sdndor hazatér: https://goo.gl/J00svn

Egy estém otthon: https://youtu.be/ TdHw2KXz85Q
En, Petdfi Sandor 1.: hps://goo.gl/0FxCiV

En, Petdfi Sandor 2.: htps://goo.gl/XTnlbH

En, Petéfi Sandor 3.: https://goo.gl/BWxJR7
Dolgozatok réme: https://youtu.be/HZbj7RIVRGE
Hétfo reggel: https://youtu.be/oTgSlo]7ccY

Reggel: https:/lyoutu. be/rQdfKBOynO8

Soha véget nem érd valdsdg: https://youtu. be/1 DS3zkyXDhA
Sziinetek: hteps:/[youtu.be/EyRUm4_Xvyw

Toérténelem

Albert Einstein: https://youtu. be/eOcfFW-XRel

Emmeline Pankhurst kiizdelme a nék jogaiért: https://youtu.be/NbQItr-
CAm-F

Tyereskova: https:/lyoutu.be/mKGVi7|lek8

Leonardo Da Vinci: https://youtu. be/EelkXSKbNG8

Lincoln: https:/lyoutu.be/hJUiMh3fG50

Rubik Ernd: https:/lyoutu. belawPC9wmUpOM

Kossuth Zsuzsanna: https://youtu. be/PG-kO97BLKA

Idegen nyelv

Mein Lieblingskleidungsstiick: https://goo.gl/ OIHG9

The story that changed his life: https:/fyoutu.be/QlajOzIHDXY

The Joy of Diversity: https://youtu.be/ MFBxTa5iVkI

[ survived and it changed my mind.: https://youtu.be/ YFfBsIGq4SM
The story of Daniel: https://youtu.belonKUEb6GXyl

The story that changed my life: https://youtu.be/cSO2Y-TKdPY
Alternative energy: https:/fyoutu.be/KVeX54UDADA

The most common environmental problems: https://youtu.

be/6sI3Ncl WmFI
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Alternative energy 2: https:/lyoutu. be/3chdlpexGD4
Recycling, reusing: https:/fyoutu.be/Kry7w9BI7_U
Ordinary people: https://youtu.be/MVLv1sSI7ho
Our environment: https://youtu.be/T2kPWbWOrcO
Environment: https://youtu.be/itmBYvAEb4c
Dumbo Octopus: https:/lyoutu. be/lXLN2dcOWePU
Fossa: https:/fyoutu. beliRrUq TOwW38

Liger: https:/youtu. be/XFybRR455Zw

Naked mole rat: https:/fyoutu.bel/[plURPZqms4
Long eared jerboa: https://youtu. beleoxbOTLUOnM

Matematika

A tdrsasjdték: https:/fyoutu.be/Eca3XadyMHO

Liza é a matekszabily: https:/youtu. be/sWFRZAjkOtc
A jé felelés: https:/lyoutu.be/wNGV 7 fimubmE
Alomtanulds: https:/fyoutu. be/FCtWahCerEs

Az dlom: https:/lyoutu.be/Sjl0xozPtTc

Természetismeret

Saturnus: https:/lyoutu.be/4817y6iHzIU
Fold: https:/fyoutu.belfv] HYdpSrNw
Merkiir: https:/lyoutu. be/KrEu910ZK2k
Urdnusz: https://youtu. be/6Vu9dpPggl A
Vénusz: https:/fyoutu. belf Hxi303hFM

Informatika

o A robot: hups://goo.gl/LFDQYh
e EV3RSTORM LEGENDAJA: https://goo.gl/6PLryQ

Vizualis kultira

https://youtu.be/DCzfRKyF5P0
https://youtu.be/ajduUmOTeol

DOK

Farsang alsosok korében: https://youtu.be/ UHBQu6hm3WY
Farsangi szokdsok: https:/lyoutu.be/BeTDoc_xyfs
Gyerekkori farsang: https://youtu.be/wjHkNiuT]m8
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A KOTET SZERZOI

Bétoriné Zaja Eva

szakképzettség:

e informatika szakos kozépiskolai szakmai elméleti és gyakorlati, valamint
kozismereti tandr
e matematika szakos kozépiskolai tanar

munkahely:

Vak Bottydn Jdnos Katolikus Miszaki és Kézgazdasdgi Szakgimndzium, Gimndzium
és Kollégium
e matematika—orosz szak (Eszterhdzy Karoly Tandrképzd Féiskola — Eger)
* informatika szak (Kossuth Lajos Tudomdnyegyetem — Debrecen)
*  matematika kiegészit8szak (E6tvos Lorand Tudomdnyegyetem — Budapest)
*  pedagdgus szakvizsga — informatika (E6tvés Lordnd Tudomdnyegyetem —
Budapest)
o szakéredk felkészitése a pedagdgusmindsitésre és tanfeliigyeleti szakértSk fel-
készitése pedagdgiai-szakmai ellendrzésre (Okratdsi Hivatal — Budapest, Eger)
*  szakmai vizsgaelnoki felkészités (Nemzeti Szakképzési és FelnSttképzési Hiva-
tal — Budapest)

A Nemzeti Kozoktatdsi Szakértdi Intézet Egyesiiletének tagja
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Cs6szné Tamas Ménika

Csészné Tamds Ménika 2000-ben végzett a Szegedi Tudomdnyegyetem Juhdsz
Gyula Tandrképzé Féiskolai Kardn angol nyelv- és irodalom szakos tandrként.
12 éven keresztiil a makéi Galamb Jézsef Mezdgazdasdgi Szakképzé Iskolaban tanitott,
2014 6ta pedig a budapesti XIV. keriileti Herman Otté Altalinos Iskoldban tanit
angol nyelvet, és emellett osztdlyfénok is.

Dénesné Szak Andrea

Dénesné Szak Andrea a Szegedi Juhdsz Gyula Tandrképz6 Féiskola konyvtir-magyar
szakdn végzett, majd elvégezte a Pécsi Tudomdnyegyetem német nyelvtandri sza-
kdt. 2010-ben szakizsgdt tett mérés-értékelés szakteriileten. Jelenleg a kaposméréi
Hunyadi Jdnos Altalinos Iskoldban tanit magyar és német nyelvet, illetve drdma
és erkolestan tantdrgyakat.

Innovativ mesterpedagdégusként kiemelten fogalkozik a digitdlis tanulds médszertani
lehetdségeivel. Kisérletezett a gamifikation médszerével is tobb tanulécsoport esetén.
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Fontosabb dijai:

Barankovics Alapitviny “Igy tanitom 4.0” pély4zat, 1. helyezése (2015)
¢ Mindannyian (m)Asok vagyunk. Virtudlis utazds onmagunk és mdsok megis-
merése felé
*  Publikdcié: http://barankovics.hu/ f/igy tanitom iii kotet 20160514.pdf
¢ Barankovics Alapitvany “Igy tanitom én 5.0” pélyazat 1. helyezése (2016)
*  Ki vagyok a végén? - tiikr6zott osztdlytermi kisérlet
*  Digitdlis Pedagégus-dij (2015): Jézsef Attila és én
*  Digitélis Pedagdgus-dij (2016): “Ki vagyok a végén?”
— titkrozote osztalytermi projekt
*  Publikdcié: http://www.tka.hu/tudastar

Dombévari Laszloné

Az ELTE Tandrképzé Féiskolai Kardn végeztem magyar-tdrténelem szakon. 1998-
ban felséfoku oktatdsinformatikus végzettséget szereztem.

A Budapest XIV. keriileti Herman Otté Altaldnos Iskoldban tanitok majdnem
a kezdetek 6ta, ahol szaktandrként, osztdlyfénokként és humdn munkakozosség-
vezetSként dolgozom.

Nyolc éven keresztiil f8iskolai szakvezetdként dolgoztam, majd 10 éven 4t tantdr-
gygondozéként vezettem a keriiletet térténelembdl. Mindig fontosnak tartottam
a jarékossdgot és az élményszerliséget a tanitdsban, vetélkedSk szervezésével, versenyek-
kel, szerepjétékokkal szinesitettem a pedagdgiai munkdmat. A digitalis technikdkat
régéta alkalmazom a tanitdsban, 15 éve haszndlok interaktiv tdbldt, készitettem
az OFI megbizisdbdl digitilis feladatokat torténelembdl az ,,Okosdoboz” prog-
ramcsomagba. Oréommel kapcsolédtam be a DST kiprébéldsdba didkjaimmal, ami

teljesen beleillik az dltalam képzelt oktatdsi koncepcidba.
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Gulya Nikoletta

Gulya Nikoletta az ELTE TTK geogrétfus, f6ldrajztandri szakdn és a Kodoldnyi Janos
Féiskola angol nyelvtandri szakdn végzett. Jelenleg a Kelenvolgyi Altaldnos Iskoldban
az 5. b osztily osztalyfénoke, foldrajz, angol, hon- és népismeret tirgyakat tanit.
Oktatdi tevékenysége mellett az intézményben felelés az angol nyelvi projektekért,
a kornyezeti nevelési projektekért, és a bintalmazdsellenes KIVA-team tagja. Az EKE
Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjanak doktorandusz hallgatéja.

Munkdjdban az oktatémunka mellett fontosnak tartja a tanulék képességeinek
és személyiségének megfeleld egyéni bindsmédot, az innovativ médszerek alkalma-
z4sdt, a kreativitds és az érzelmi intelligencia fejlesztését.

Janurikné Soltész Erika Andrea

A Szent Istvan Egytem Ybl Miklés Epitéstudomanyi Kardn mesteroktatd vagyok, 2010
szeptembere 6ta tanitok épitéstechnoldgidt és 2016-t6] tanuldsmddszertant is épitész,
épitémérndk és miszaki menedzser BSc képzésben rész tvevd hallgatdk szdmidra.
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Az Ybl Miklés Epl’tc’iipari Miiszaki Féiskoldn szereztem épitészmérnoki, majd a BME
Gazdasdg- és Térsadalomtudomdnyi Kardn mérnékeandri diplomat. Jelenleg az Eszterhdzy
Kiroly Egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjénak hallgatéja vagyok. Kutatdsi
teriiletem a problémamegoldé oktatdstervezési médszertan lehetdségeinek vizsgélata
a digitdlis tartalomfejlesztésben.

2010 és 2013 kozott épitéstudomdnyi tananyagfejlesztésben 21 tananyag szerzdje-
ként, 2015-2016-ban tanuldsmddszertan elektronikus tananyagfejlesztési projektben
szintén szerzdként vettem részt.

Publikdcidim:
https://vm.mtmt.hu//search/slist.php?nwi=1&inited=18&ty_on=18&url_on=1&-
cite_type=2&orderby=3D1a&location=mtmt&stn=18&AuthorID=10051139

Kasné Havas Erika

Kasné Havas Erika az ELTE BTK orosz-térténelem, majd angol nyelvtandri szakdn
végzett. A budapesti Corvin Mdtyds Gimndziumban tanit, TELC vizsgiztato.
2016 6ta innovativ mesterpedagdgusként dolgozik. Mesterprogramjdnak f6 célki-
tlizései az IKT-eszkozok haszndlatdnak elterjesztése, azok egyéb tanitdsi médszerekkel
val6 integraldsa, a tanul6i motiviciéndvelése, az idegen nyelv osztdlytermen kiviili
hasznilatdnak 6sztonzése.

Publikdcié:
Kasné Havas Erika: Idioms — Angol sz6ldsok (2015). Maxim Konyvkiadé, Szeged
(Mindentudds Zsebkdnyvek)
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Kiss Andras

Kiss Andrds 2001-ben diplomdzott az egri Eszterhdzy Kéroly Tandrképzd Féiskola
szamitastechnika szakdn, 2012-ben ugyanitt elvégezte a Tandri mesterség IKT alapjai
szakvizsgira felkészitd szakirdnyt tovabbképzést, 2016-ban pedig informatika MA
fokozatot szerzett.

2004-t8l az Egri Balassi Bélint Altaldnos Iskola pedagdgusaként alsé és felsd tagozaton
informatikdt oktat, és aktiv szerepet véllal az iskoldban megval6sulé innovaciékban.
Fébb érdeklédési teriiletei a robotika és a gamification.

Tagja az Informatika-Szdmitstechnika Tandrok Egyesiiletének, a Magyar Digitdlis
Okratdsért Egyesiiletnek és a Nemzeti Pedagdgus Kar informatika szakmai tagozatdnak

Kovics Cintia

Kovécs Cintia osztlytanit6i, majd mestertanitéi diplomdjdt a szabadkai Magyar
Tannyelvii Tanitoképzd Karon szerezte. Jelenleg az egri EKE megbizott éraadé tandra
és a Neveléstudomdnyi Doktori Iskola mdsodéves hallgatdja elektronikus tanuldsi
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kornyezetek alprogramon. A doktori disszertdciéjinak témdja a tevékenységkozpontt
online oktatdstervezés mddszertani megolddsai, témavezetdje habil. dr. Oll¢é Janos.
Cintia a szabadkai e-Régi6 Civil Szervezet aktiv tagja, el6addja és az Oktatdselméleti,
Oktatdstervezési és Mddszertani Tuddskdzpont kutatéja. Kutatdsi teriiletei a MOOC,
az oktatdstervezés és az oktatdsinformatikai témakorok koré épiil.

Lanszki Anita

Lanszki Anita az ELTE BTK esztétika, skandinavisztika, német nyelvtandri szakdn
végzett, az EKE Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjéban doktorjelolt. A Magyar
Tancmivészeti Egyetem Elméleti tanszékén tandrsegéd, emellett éraadé tandr
az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Pedagdgia és Pszicholdgia Kardnak Nevelés-
tudomdnyi Intézetében.

Kutatdsi teriilete a digitdlis torténetmesélés mint tanuldsszervezési eljdrds vizsgilata
az oktatdsi-nevelési folyamatban.

Fontosabb publikdcidi:

*  Lanszki Anita (2016): Digitalis torténetmesélés és tanuldi tartalom(re)konst-
rukcié. In: Uj Pedagégiai Szemle 66:(3-4) pp. 82-88.

e Lanszki Anita (2015) A tanuléi aktivitds szerepe a digitdlis torténetmesélésben.
In: Papp-Danka Adrienn, Lévai Déra (szerk.) Interaktiv oktatdsinformatika.
163 p., Eger: ELTE Eotvos Kiadé, pp. 79-92.

e Lanszki Anita (2015): A ,digitélis torténetmesélés” relevancidja a tandr-
képzésben. In: Falus Ivdn (szerk.) Felkésziilés a pdlydra, felkésziilés az életre.
124 p., Eger: EKF Liceum Kiadé, 2015. Pp. 89-97.
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Molndrné Kovér Ibolya

Molndrné Kovér Ibolya kozépiskolai tandr. A Hajdaboszorményi Bocskai Istvin
Gimnéziumban tanit térténelmet, foldrajzot, tirsadalom-, dllampolgiri és gazdasigi
ismereteket és természetismeretet. Tandri gyakorlata a négyosztélyos és nyolcosztalyos
gimndziumi képzéshez kotddik. A Kossuth Lajos Tudomdnyegyetemen végzett 1981-
ben torténelem-foldrajz szakon. 2014 6ta mestertandr. A gimndzium Tarsadalmunk
és Foldiink munkakozosségének vezetdje. 2014-15-ben tananyagfejlesztéként dolgozott.
Szerzdtarsa az OFI gondozdsaban megjelent Foldrajz 9. és 10. osztdlyos tankényvhoz
készitett munkafiizetnek. 2016-ban a Scientific Games — A tandrok a digitalizdciéért
dij kozépiskolai tandrcsapatdnak tagja.

dr. Namesztovszki Zsolt

Némesztovszki Zsolt az Ujvidéki Egyetem Magyar Tannyelvii Tanitoképzé Karanak
oktatdja. A doktori tanulmdnyait az Ujvidéki Egyetem Mihajlo Pupin Muszaki
Egyetemi Kardn végezte el 2013-ban. A doktori értekezésének cime: Az oktatdszoft-
verek alkalmazdsdnak hatdsa a pedagdgusok és a tanuldék motivaltsdgara az dltaldnos

343



iskolak alsé osztdlyaiban. Tobb nemzetkozi projekt résztvevdje, és szdmos intézmény
vendégoktatdja. Szakteriilete az oktatdsinformatika. Kutatisi teriilete az informatikai
trendekkel és népszert alkalmazdsokkal egytitt véltozik: oktatdszoftverek, interaktiv
tébla, webkettd, online tanuldsi krnyezetek és a MOOC. 2013-t4l a Magyar Tudo-
mdnyos Akadémia Kiilsé Koztestileti tagja.

Németh Ménika

német nyelv és magyar nyelv és irodalom szakos kdzépiskolai tandr
Szent Janos Gérogkatolikus Gimndzium és Szakgimndzium — Edelény

Nyelvtandrként nagyon fontosnak tartom a projektekben valé részvételt, hiszen
ez a didkok motivdldsiban, a nyelvgyakorldsban, az 6ndll6, kreativ gondolkodds
fejlesztésében is fontos. Jelenleg tobb minden is érdekel, 4m behatébban most
a digitalis irdstudds fejlesztésével szeretnék tobbet foglalkozni. A Microsoft innovativ
pedagégusokat tomoritd képzési programjdban (MIE Expert Educator) lehetdségem
van a szakmai fejlédésre, s mentori képzésben is részt vettem, s most mér a Microsoft
Educator Trainer mindsitést is megkaptam.
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dr. Oll¢é Janos

Oll¢ Jénos PhD. habil. f8iskolai tandr, az Eszterhdzy Kéroly Egyetem Neveléstudomd-
nyi Intézetének az oktatéja, a Neveléstudomanyi Doktori Iskola Digitélis Pedagdgiai
Program kutatdja. Kutatdsi teriilete: oktatdsinformatika, didaktika, oktatdstervezés,
elektronikus tanuldsi krnyezetek. A Magyar Tudomdnyos Akadémia Pedagdgiai
Tudomdnyos Bizottsiginak, illetve a Didaktikai Albizottsignak és az Informatikai
Albizottsgnak a tagja.

Péter Agota Marianna

Péter Agota Marianna dltaldnos iskolai tanité, 4ltaldnos iskolai foldrajz szakos tandr,
iskolai menedzser és tantervfejlesztd tandr, szakvizsgazott tehetségfejlesztd tandr, okle-
veles minéségfejlesztés tandr. Jelenleg a Kecskeméti Visarhelyi P4l Altalinos Iskola
és Alapfokd Mivészeti Iskola tanitéja. Mesterpedagdgus, tanitdi tantdrgygondozd
és intézményfejlesztés teriileteken szaktandcsado.
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Tongori Agota

Tongori Agota az E6tvos Lordnd Tudomdnyegyetem Bolcsészettudomdnyi Kardn
végzett 1997-ben angol nyelv és irodalom szakos kozépiskolai tandrként. Ezt kove-
téen is szimos kiilfoldi (Egyesiilt Kirdlysdg, frorszég, Egyesiilt Allamok, Luxemburg)
és hazai kurzuson gazdagitotta mesterségbeli tuddsit. 2008-ban a Budapesti Miszaki
és Gazdasigtudomdnyi Egyetem Gazdasdg- és Tarsadalomtudomdnyi Karan szerzett
kozoktatdsi vezetd és pedagbgus szakvizsgdt. Jelenleg gimndziumi tandri és mentor-
tandri, valamint kozoktatdsi szakértdi tevékenysége mellett a Szegedi Tudomdny-
egyetem Neveléstudomdnyi Doktori Iskoldjdnak doktorjeldltje. Kutatdsi teriilete
az infokommunikdciés miveltség mérése, publikaciéi is f8ként ebben a témakérben
jelentek meg (http://www.edu.u-szeged.hu/phd/people/atongori/publik.html).

Toéth Laszléné

Veégzettségeim:

1981 matematika-fizika tandr
1986 kémiatanir
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1999  szdmitdstechnika-tanar
2015  szakvizsgdzott pedagdgus infomédia szakteriileten

Szakmai munkdmban mindig igyekeztem tuddsomat frissiteni, béviteni, Gj ismere-
teket szerezni. 2010 éta napi rendszerességgel haszndlok az érdimon IKT-eszkozokert,
interaktiv tdbldt. A Smart Notebook szoftver megismerése utdn, az ismereteket
beépitve a napi munkaba érdimra digitdlis anyagokat készitettem. Ezeket a ,,Morzsik”
cim{i blogomban tettem kozzé. (https://tothlaszlone.wordpress.com/) Egy pdlydzat
eredményeképpen elvégeztem el az Educatio Kht. 4ltal szervezett Intel Teach Essential
képzést, és részt vettem az IKT Mihely 2014 csapatdban is. Jelenleg a Microsoft
Innovativ Expert csoport tagjaként 21. szdzadi képességek fejlesztése terén szerzett
tuddsomat pedagdgus tovibbképzéseken adom 4t kollégdimnak.

il

Vass-Eysen Abel

Vass-Eysen Abel a Kecskeméti Visarhelyi P4l Altaldnos Iskola és Alapfokd Miivészeti
Iskoldban tanitéként és szakvizsgizott drimapedagdgusként dolgozik, a didkonkor-
mdnyzat munkdjdt segitd pedagdgusként a kortdrs és 6nszervez3d folyamatokban
segiti a tanuléifjisdg munkdjit.

A Magyar Bébjdtékosok Orszdgos Egyesiilete és a Kecskeméti Bdron Bibos Mihely
tagjaként részt véllal az amatdr és a pedagdgiai céla bébjaték népszerisitésében
szakkori és tovabbképzési keretek kozott.

A KRE-TFK keretei kozott raadéként a pedagégusképzésben és mds szakmai
tovabbképzéseken jatékpedagdgidt, pedagdgiai bibjdtékot, az ifjisigsegitGk szdmdra
szociokulturdlis animdcidt tanit.

347



Vétekné Krasznai Noémi

A szegedi Juhdsz Gyula Tandrképzd Féiskoldn végeztem matematika-rajz szakon.
Jelenleg a bajai Sugovica Sportiskolai Altalinos Iskoldban tanitok matematikét és rajzot .
Palydm kezdete 6ta szivesen foglalkozom tehetséggondozdssal. Rendszeresen veszek
részt gyerekekkel pdlydzatokon, versenyeken.

2012-ben a Nemzeti Tehetséggondozé Program keretében sikeres pdlydzatot irtam
a “Mi Sugovicdnk” cimmel, ami egy tdbbnapos projekt volt iskoldnk névadéjérdl.
Szivesen foglakozom az IKT-eszk6z6k alkalmazdsdval a tanitdsi érakon, fejlesztem
tuddsom tovabbképzéseken, konferencidkon és 6nképzéssel.

2016-ban bekapcsolédtunk a digitdlis témahétbe. Egy témanapot szerveztem meg
az iskoldban 12 kiils6 és belsd helyszinnel, melynek céljai a kovetkezdk voltak:
tudatos médiahaszndlat, biztonsdgos internethasznilat, pélyaorientdcié el8segitése,
tehetséggondozds és nem utolsé sorban irdnymutatds a kollégaknak.
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Weil Akos

Weil Akos az ELTE PPK magyar- és filoz6fiatandri mersterképzési szakdn végzett
2016-ban. Ez év szeptemberétél a XIV. Keriileti Herman Ott6 Altalinos Iskoliban
tanit magyar nyelv és irodalmat, illetve erkolestant.
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A NEVELESI-OKTATASI FOLYAMATBAN




